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طالب دراسات عليا – جامعة دنقلا النيل الأبيض 

 مشارك كلية التربية دنقلا  

مستخلص الدراسة: 
ــرـ زاوج ـ  ــط )فك ــم النش ــراتيجيات التعل ــتخدام اس ــر اس ــن أث ــف ع ــة إلى الكش ــت الدراس هدف

شــارك( في فهــم المكتــوب في اللغــة العربيــة لتلاميــذ الصــف الثــاني في المرحلــة المتوســطة. واتبعــت الدراســة 

ــري  ــار النظ ــة والإط ــام للدراس ــار الع ــة: الإط ــول التالي ــن الفص ــة م ــت الدراس ــي، وتكون ــج التجريب المنه

ــم  ــج الدراســة: يكســب التعل ــن أهــم نتائ ــج ومناقشــتها، وم ــل النتائ ــة وعــرض وتحلي والدراســة الميداني

ــك  ــه؛ وذل ــه ومعلم ــع زملائ ــم عــى الحــوار م ــم القائ ــي، والتعل ــارة العصــف الذهن ــذ مه النشــط التلمي

لحــل المشــكلات وممارســة الأعــال الاســتقصائية والاســتنباطية وصــولاً للأهــداف المنشــودة، يعــد فهــم 

المكتــوب أكــر مهــارات اللغــة أهميــة، فالقــارئ الــذي يتمكــن مــن فهــم المكتــوب يحقــق الأهــداف التــي 

يقــرأ مــن أجلهــا، فتتوســع خبراتــه، ويمتلــك القــدرة عــى تحقيــق النجــاح في العمليــة التعليميــة، أثبتــت 

النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن 

ــار البعــدي، ومــن  ــح الاختب ــوب ككل، ولصال ــم المكت ــارات فه ــة مه ــي والبعــدي في تنمي ــن القب الاختباري

ــم النشــط في تدريــس مقــرر اللغــة  ــج: تعميــم اســتخدام اســراتيجيات التعل ــاءً عــى النتائ ــات بن التوصي

العربيــة لجعــل العمليــة التعليميــة أكــر إمتاعــاً، وتشــويقاً، وجذبــاً لتلاميــذ المرحلــة المتوســطة، وتدريــب 

المعلمــن عــى اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط )فكــرـ زاوج ـ شــارك( قبــل وأثنــاء الخدمــة.

الكلمات المفتاحية: استراتيجية التعلم النشط، مهارات فهم المكتوب، اللغة العربية.



مجلة القُلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية -العدد الثامن والعشرون رمضان  1446هـ - مارس 2025م     44 

أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

The effect of using active learning skills (Think-Pair-Share) on 
understanding written Arabic (Applied to second grade students 

at Kamanar Intermediate School and Biyoud Intermediate School, 
Argo Unit. Al-Barqiq Locality - Northern State - Sudan 2024)

A. Mohammed Seed Ahmmed Mohammed
Dr. Hatim Abdelmagid Elsadig 
Abstract:

The study aimed to reveal the effect of using active learning strat-
egies (think-pair-share) on the comprehension of written Arabic for sec-
ond-grade middle school students. The study followed the experimental 
approach, and the study consisted of the following chapters: the general 
framework of the study, the theoretical framework, the field study, and 
the presentation, analysis, and discussion of the results. The most im-
portant results of the study: Active learning gives the student the skill of 
brainstorming and learning based on dialogue with his colleagues and 
teacher; in order to solve problems and practice investigative and de-
ductive work to reach the desired goals. Understanding the written text 
is the most important language skill, as the reader who is able to under-
stand the written text achieves the goals for which he reads, his experi-
ences expand, and he has the ability to achieve success in the education-
al process. The results proved the existence of statistically significant 
differences between the average scores of the experimental group in 
both the pre- and post-tests in developing the skills of understanding the 
written text as a whole, in favor of the post-test. Recommendations: 
Based on the results, the researchers recommend the following: Gener-
alize the use of active learning strategies in teaching the Arabic lan-
guage course to make the educational process more enjoyable, exciting, 
and attractive for middle school students. Train teachers to use active 
learning strategies (Think-Pair-Share) before and during service.
Keywords: Active learning strategy, written comprehension skills, Ar-
abic language.

الإطار العام للدراسة:
المقــدمة: 

       تســتمد اللغــة العربيــة أهميتهــا ومكانتهــا في حيــاة المتعلــم باعتبارهــا أداة الاتصــال والتواصــل 

ــة  ــة المكتوب ــادة التعليمي ــارة فهــم الم ــام، ويمكــن القــول إن مه ــر والفهــم والإفه ووســيلة التفكــر والتعب
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أ.محمد سيد أحمد محمد عثمان -د. حاتم عبدا لماجد الصادق عنان

أهــم مــا تركــز عليــه التربيــة الحديثــة في المراحــل الأولى مــن حيــاة الفــرد التعليميــة ويشــغل بــال المدرســة 

الابتدائيــة كونهــا ســبيل المتعلــم إلى المعرفــة وأداتــه في التطــور الفكــري والاجتماعــي واكتســاب الخــرات 

ــة،  ــوص المكتوب ــراءة النص ــة ق ــاس لعملي ــدف الأس ــو اله ــم« ه ــر »الفه ــه. ويعت ــاس تعلم ــة وأس المختلف

فمــن خلالــه يســتطيع المتعلــم أن يكتســب المعــارف والخــرات، ويوظــف مــا فهمــه مــن معــاني المفــردات 

والتراكيــب والأفــكار وأســاليب التعبــر، في التخاطــب والتواصــل الاجتماعــي. ولمســاعدة المتعلم عــى امتلاك 

مهــارات الفهــم للمكتــوب، ينبغــي انتهــاج اســراتيجية تحــول المتعلــم مــن متلــقٍ ســلبيٍ للمعلومــة، إلى 

مشــارك وبفاعليــة في عمليــة التعلــم وبنــاء المعــارف بنفســه، وتتــم ترجمــة ذلــك باعتــاد اســراتيجيات 

التعلــم النشــط ومنهــا اســراتيجية )فكــرـ زاوج ـ شــارك( ذات التأثــر الإيجــابي الكبــر داخــل الصــف، حيــث 

ــون،  ــون، ويتحدث ــة؛ فيقــرؤون، ويكتب ــة بالأنشــطة العقلي ــة غني ــا تضــع المتعلمــن في مواقــف تعليمي أنه

ويســتمعون، ويفكــرون بعمــق، ويشــركون في عمــل أشــياء تحفزهــم عــى التفكــر فيــا يتعلمونــه. وقــد 

أكــدت الكتابــات التربويــة الحديثــة عــى أهميــة اســراتيجيات التعلــم النشــط في تنميــة فهــم المكتــوب 

وتمكــن المتعلمــن مــن تحقيــق مســتويات متقدمــة في فهــم النصــوص المكتوبــة والتفاعــل معهــا.

مشكلة الدراسة:
ــد وجــدا أن  ــه ق ــسً فإن ــان في مجــال التدري ــل الباحث ــن خــال عم ــا ســبق وم وتأسيســاً عــى م

التلاميــذ يعانــون مــن ضعــف واضــح في تمكنهــم مــن فهــم المكتــوب خاصــة الفهــم الظاهــري للنــص في 

ــة المتوســطة. ــة لاســيما في المرحل ــية المختلف المراحــل الدراس

ــاُ لــدى الباحثــن للإســهام في معالجــة هــذا الضعــف مــن خــال  كل ذلــك قــد شــكل دافعــاً قوي

ــم النشــط وهــي اســراتيجية )فكــرـ زاوج ـ  ــة تســتخدم إحــدى اســراتيجيات التعل ــام بدراســة علمي القي

ــن  ــاني م ــذ الصــف الث ــوب المناســبة لتلامي ــم المكت ــارات فه ــة مه شــارك(.  والكشــف عــن أثرهــا في تنمي

ــم المتوســط. ــة التعلي مرحل

أسئلة الدراسة:
تتمثل مشكلة البحث في السؤال الرئيس التالي:

مــا أثــر اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط )فكــرـ زاوج ـ شــارك( في فهــم المكتــوب في اللغــة 

العربيــة لتلاميــذ الصــف الثــاني متوســط؟

وتتفرع عنه الأسئلة التالية:

ما استراتيجيات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية؟-	

مــا أثــر اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط )فكــرـ زاوج ـ شــارك( في فهــم المكتــوب في -	

ــة المتوســطة؟ ــذ المرحل ــة لتلامي اللغــة العربي

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة -	

والمجموعــة الضابطــة في فهــم المكتــوب في الاختبــار البعــدي، لصالــح المجموعــة التجريبيــة.

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة الضابطــة -	

والمجموعــة التجريبيــة في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقــق مســتويات فهــم المكتــوب بصــورة 
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

ــط(؟ ــم النش ــراتيجيات التعل ــتقل )اس ــر المس ــر المتغ ــزى لأث ــة تع عام

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في تحصيــل تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة في -	

الاختباريــن القبــي والبعــدي، لصالــح الاختبــار البعــدي؟

أهداف الدراسة:  
تهدف الدراسة إلى:

 ـشارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية؟-	  ـزاوج  التعرف على استراتيجيات التعلم النشط )فكر

ــم -	 ــارك( في فه ــرـ زاوج ـ ش ــط )فك ــم النش ــراتيجيات التعل ــتخدام اس ــر اس ــى أث ــرف ع التع

ــة؟  ــة العربي ــوب في اللغ المكت

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة -	

الضابطــة في فهــم المكتــوب في الاختبــار البعــدي، لصالــح المجموعــة التجريبيــة.

توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة الضابطــة والمجموعــة -	

التجريبيــة في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقــق مســتويات فهــم المكتــوب بصــورة عامــة تعــزى 

لأثــر المتغــر المســتقل )اســراتيجيات التعلــم النشــط(؟

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في تحصيــل تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة في الاختباريــن -	

القبــي والبعــدي، لصالــح الاختبــار البعــدي؟

أهمية الدراسة:
جاءت أهمية هذه الدراسة على النحو التالي:

     تتمثل أهمية هذه الدراسة في النقاط التالية:
	1 يتوقــع أن تفيــد الدراســة معلمــي اللغــة العربيــة مــن خــال اطلاعهــم عــى اســراتيجيات .

فهــم المكتــوب التــي ينبغــي تنميتهــا لــدي تلاميــذ المرحلــة المتوســطة.
	2 قــد تفيــد الدراســة موجهــي اللغــة العربيــة في تنميــة اتجاهــات ايجابيــة لــدي المعلمــن نحــو .

اســتخدام التعلــم النشــط في التدريــس.
	3 توفــر الدراســة اختبــارا مقننــا لمهــارات فهــم المكتــوب قــد يفيــد منــه طلبــة الدراســات العليــا .

والبحــث العلمــي في اعــداد قوائــم البحــث.
	4 باســتخدام . المقــرر  تدريــس موضوعــات  العربيــة في  اللغــة  الدراســة معلــم  ستســاعد 

اســراتيجيات التعلــم النشــط لا ســيما اســراتيجية )فكــرـ زاوج ـ شــارك(.
	5 ينتظر أن تفتح هذه الدراسة مجالات جديدة للبحث في استراتيجيات التعلم النشط..

	6 وقد تسهم هذه الدراسة في زيادة الاهتمام بالتربية العملية من جهات الاختصاص..

منهج الدراسة:
     يستخدم الباحث المنهجين التاليين:

	1 المنهج الوصفي: في تحديد منهج البحث وعينته وإعداد أدوات الدراسة..

	2 المنهــج التجريبــي: في ضبــط المتغــرات واختيــار التصميــم التجريبــي المناســب وتنفيــذ .

التجربــة الميدانيــة للبحــث.
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مجتمع الدراسة:
     يتكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع تلاميــذ الصــف الثــاني متوســط بمــدارس المرحلة المتوســطة 

ــة البرقيق. بمحلي

عينة الدراسة:
     ســيتم اختيــار عينــة الدراســة مــن تلاميــذ الصــف الثــاني بمدرســة كمنــار المتوســطة )مجموعــة 

ضابطــة( ومدرســة بيــوض المتوســطة )مجموعــة تجريبيــة( ـ وحــدة ارقــو. محليــة البرقيــق.

أدوات الدراسة:
	1 قائمــة بمهــارات فهــم المكتــوب، )الفهــم الظاهــري( المناســبة لتلاميــذ الصــف الثــاني بالمرحلــة .

المتوســطة.

	2 اختبار فهم المكتوب..

حدود الدراسة:
الحــدود الموضوعيــة: تلاميــذ الصــف الثــاني بمدرســة كمنــار المتوســطة )مجموعــة ضابطة( ومدرســة 

بيــوض المتوســطة )مجموعــة تجريبيــة( ـ وحــدة ارقــو. محليــة البرقيق.

الحدود الزمانية 2024م.

الإطار النظري:
مفهوم التعلم النشط:

ــراتيجيات  ــتخدام اس ــر اس ــس ع ــة التدري ــة عملي ــادة فعالي ــعى الى زي ــة تس ــة الحديث إن التربي

وأســاليب تدريســية حديثــة، تعمــل عــل تنميــة مهــارات وقــدرات المتعلمــن المعرفيــة والوجدانيــة 

والمهاريــة والنفــس حركيــة، وتقــوم دافعيتهــم وتحثهــم عــى المشــاركة الإيجابيــة في ظــل بيئــة تعليميــة 

نشــطة، تســاعد عــى اكتســاب التحصيــل وتنميــة المهــارات. )الشــوكاني،2018، ص16( والمعلــوم أن طريقــة 

المحــاضرة المتبعــة في التدريــس التقليــدي، والتــي يــرز فيهــا دور المعلــم كمحــور لإلقــاء المــادة التعليميــة 

عــى المتعلمــن ويقتــر دورهــم عــى التلقــي فقــط؛ لا تحقــق تعليــم فعــال ذو أثــر بــاقٍ، عليــه تكــررت 

ــاء المعرفــة. الدعــوات إلى تطويــر طــرق للتدريــس تجعــل مــن المتعلــم مشــاركاً في بن

إن التعلــم النشــط مــن المصطلحــات التربويــة التــي ظهــرت حديثــاً ولأهميته وانتشــاره في الأوســاط 

التربويــة نجــد أنــه حُظــي بالعديــد مــن التعريفــات، يقــوم الباحــث بإيــراد بعضهــا والتعليــق عليهــا ومــن 

خلالهــا يســتنبط أهــم ســات التعلــم النشــط، وذلــك عــى النحــو التــالي:

يعــرف شــحاتة، والنجــار )2003م، ص115( التعلــم النشــط بأنــه: »ممارســة الطلبــة لــدور فاعــل في 

عمليــة التعلــم عــن طريــق التفاعــل مــع مــا يســمعونه، أو يشــاهدونه، أو يقرؤونــه، في الصــف، ويقومــون 

ــاف  ــكام، واكتش ــدار الأح ــات، وإص ــص الفرضي ــكار، وفح ــد الأف ــر، وتولي ــة، والتفس ــة، والمقارن بالملاحظ

العلاقــات، ويتواصلــون مــع زملائهــم ومعلمهــم بصــورة ميــرة.«

ــة مــع  ــم النشــط والعلاق ــة التعل ــف )شــحاتة، والنجــار( دور المتعلمــن خــال عملي يفــر تعري

بعضهــم البعــض ومــع معلمهــم داخــل الصــف.
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

ــل محــوراً  ــذي يمث ــب ال ــه الطال ــم النشــط عــى أن ــف للمتعل ــورد جلاســكو ))Glasgow تعري     ي

للعمليــة التعليميــة ويعمــل عــى أنــه يعلــم نفســه، بحيــث يقــوم بــدور أكــر حيويــة في تحديــد حاجاتــه 

التعليميــة مــن معــارف وخــرات، وطــرق وأســاليب؛ للحصــول عليهــا وكيفيــة تطبيقهــا والاســتفادة منهــا، 

بحيــث يــزداد دور المتعلــم هنــا ليكــون فعــالاً ويعمــل عــى إدارة نفســه بنجــاح ويشــجع نفســه دومــاً عــى 

التعلــم. )ســعادة، وآخــرون، 2011م، ص30( ويعــرف الباحثــان التعلــم النشــط بأنــه: اســراتيجيات للتعليــم 

والتعلــم يكــون فيهــا المتعلــم هــو محــور العمليــة التعليميــة والتعلميــة، ويحــدث التعلــم من خلال ممارســة 

المتعلــم لأنشــطة تدفعــه للتفكــر والتأمــل فيــا يتلقــاه مــن معلومــات، وكيفيــة توظيفهــا في حياتــه العمليــة. 

ويتــم ذلــك في بيئــة تعليميــة تحفــز أنشــطة التعلــم، ومعلــم مــدرك لــدوره في مســاعدة المتعلم عــى تحصيل 

المعــارف وتكويــن الاتجاهــات واكتســاب المهــارات وتنميتهــا، وبالتــالي يكــون المتعلــم مشــاركاً في بنــاء المعرفة.

استراتيجية )فكر، زاوج، شاركْ(:
 Frank( وهــي طريقــة للمناقشــة التعاونيــة، تــم اقتراحهــا في بدايــة الأمــر مــن قبــل فرانــك ليــان

Lyman( عــام 1981م، ثــم طورهــا هــو وأعوانــه في جامعــة مــاري لانــد )Mary Land( عــام 1985م، وكان 

ــاء التدريــس  ــة طــرح الأســئلة أثن ــذي دفعــه للكشــف عــن هــذه الطريقــة هــو دراســة كيفي الهــدف ال

ــر  ــح تث ــي طبقــت هــذه الطريقــة بشــكل صحي بشــكل تعــاوني، حيــث وجــد أن الفصــول الدراســية الت

مســتوًى أعمــق مــن التفكــر، وتزيــد مــن إجابــات المتعلمــن وقدرتهــم عــى التعبــر عــن أفكارهــم، وتؤدي 

إلى تقليــل مســتوى الرهبــة والخــوف والحــرج فيــا بينهــم. وتكتســب هــذه الطريقــة اســمها مــن مراحلهــا 

الثــاث )التفكــر، المزاوجــة، المشــاركة( لتفاعــل الطــاب وتعاونهــم. )جابــر، 1999م، ص91.( وتتميــز هــذه 

الطريقــة بأنهــا ذات تسلســل منطقــي متتــالٍ ومتتابــع، وأنهــا تعتمــد عــى عــدة مراحــل بحيــث لا تبــدأ 

ــدأ  ــر(؛ وتب ــن )التفك ــاء م ــل الانته ــة( قب ــن )المزاوج ــا يمك ــا. ف ــابقة له ــوة الس ــاء الخط ــوة إلا بانته خط

)المشــاركة( بالانتهــاء مــن )المزاوجــة(.

مفهوم استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(:
     كــا عرفهــا برنامــج )تبــادل المعلمــن المتميزيــن بــن مــر وأمريــكا( أنهــا عبــارة عــن إحــدى 

ــة ســابقة  ــن معرف ــراد م ــدى الأف ــا ل ــي تســتخدم لتنشــيط م ــاوني النشــط، الت ــم التع اســراتيجيات التعل

للموقــف التعليمــي أو لإحــداث رد فعــل حــول فكــرة مــا، فبعــد أن يتــم تأمــل فكــرة مــا في صمــت لبضــع 

دقائــق يقــوم كل زوج مــن الطــاب بمناقشــة مــا توصــا إليــه حتــى يجــدوا حــاً للســؤال المطــروح.

وصف الاستراتيجية وخطوات تنفيذها: )أمبوسعيدي، والحوسنية، 2016م، ص192(

وقت التنفيذالهدف من الاستراتيجيةوصف الاستراتيجية

تقــوم فكــرة الاســراتيجية عــى 

 ـشــارك  مبــدأ )فكــر بمفــردك 

 ـشــارك  التفكــر مــع زميلــك 

الفكــرة مع المجموعــة بأكملها.(

تهــدف الاســراتيجية إلى إتاحــة الفرصة 

ــاركة،  ــة للمش ــن الطلب ــدد م ــر ع لأك

حيــث تتيــح للجميــع فرصــة المشــاركة 

في المناقشــات الصفيــة.

ــد  ــة، أو بع ــذ الحص ــال تنفي خ

ــم  ــة كتقوي ــن الحص ــاء م الانته

ــدرس ــي لل ختام

     ويرى الباحثان أن استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( تقوم على مبدأين مهمين هما:
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     المبــدأ الأول: التفكــر، حيــث أن المعلــم يعــرض عــى المتعلمــن محفــزاً بصريــا؛ً صــورة مثــاً، 

أو يضــع بــن أيديهــم مشــكلة، أو يطــرح ســؤالاً، ثــم يعطيهــم فرصــة للتفكــر والتأمــل الفــردي في الصــورة 

أو المشــكلة أو الســؤال.  وهــذه الاســراتيجية نمــت ضمــن اســراتيجية زمــن الانتظــار التــي تمنــح التلميــذ 

ــم انتظــار  ــة الشــفوية، ث ــم انتظــار الإجاب ــه، ث ــب إجابت ــى يكت ــم حت ــم ينتظــره المعل ــر ث فرصــة أن يفك

الحــوار الثنــائي، ثــم انتظــار الحــوار ضمــن المجموعــة. )زايــر، وجاســم، وحســن، 2020م، ص180(

     المبــدأ الثــاني: الحــوار، حيــث يمــارس التلميــذ الحــوار أولاً مــع نفســه أثنــاء التفكــر، ومــع زميلــه 

كحــوار ثنــائي، ثــم مــع المجموعة.

خطوات تنفيذ الاستراتيجية:
يتــم تقســيم المتعلمــن إلى مجموعــات ثــم يقــوم المعلــم بــرح فكــرة الاســراتيجية، يوجــه المعلــم 

ــرة في  ــظ بالفك ــم أن يحتف ــة. ويمكــن للمتعل ــر بصــورة فردي ــم التفك ــب منه ــم يطل ســؤالاً للمتعلمــن ث

ذهنــه أو تســجيلها في كراســته، بعــد مــرور دقيقــة مــن الوقــت، يطلــب المعلــم منهــم مناقشــة الفكــرة 

ــم  ــوم المعل ــة ويق ــرة بصــورة جماعي ــم مناقشــة الفك ــب منه ــة، يطل ــاء الدقيق ــد انته ــة، بع بصــورة ثنائي

بمناقشــة الأفــكار مــع جميــع الطلبــة بعــد الانتهــاء مــن مناقشــة الفكــرة.

مفهوم »فهم المكتوب«:
     الفهــم في اللغــة يعنــي معرفتــك الــيء بالقلــب. فيقــال: فهمــه فهْــاً وفهَــاً وفهامــة. وفهمــت 

الــيء: عقلتــه وعرفتــه، وفهمــت فــان وأفهمتــه، وتفهــم الــكلام: فهمــه شــيئاً بعــد شيء، ولذلــك يقــال 

رجــل فهيــم؛ أي سريــع الفهــم. )ابــن منظــور، 1994م، ص1141( وفي المعجــم الوســيط: الفهــم حســن تصور 

المعنــى وجــودة اســتعداد الذهــن للاســتنباط. )مصطفــى، وآخــرون، 2004م، ص704( ومــن خــال التعريف 

اللغــوي للفهــم يســتنتج الباحــث أن الفهــم مهــارة عقليــة واســتعداد ذهنــي يســاعد في حســن التصــور 

والاســتنباط، كــا أنــه لا يــأتي دفعــة واحــدة حيــث يمــر بمراحــل ومســتويات. والفهــم في الاصطــاح التربــوي 

ــم  ــى المناســب، وتنظي ــار المعن ــن الســياق، واختي ــى م ــى، وايجــاد المعن ــز والمعن ــن الرم ــط ب يشــمل الرب

الأفــكار المقــروءة، واســتخدام هــذه الأفــكار بعــد تذكرهــا، ويعتمــد النجــاح في الفهــم عــى دافعيــة القــارئ، 

وعــى خلفيتــه مــن المعلومــات، وعــى مهــارة إدراك الكلــات. )شــحاتة، والنجــار، 2003م، ص123(

يتكــون التعريــف الســابق للفهــم مــن جانبــن: الجانــب الأول: الحصــول عــى المعــاني مــن خــال 

الســياق وخلفيــة القــارئ حــول النــص، والجانــب الآخــر: الاحتفــاظ بأفــكار النــص واســتخدامها في الحديــث 

والكتابــة. ويعرفــه »فتحــي يونــس« بأنــه عبــارة عــن ربــط خــرة القــارئ بالرمــز المكتــوب وتفســر الكلمات 

في تركيبهــا الســياقي، وتنظيــم الأفــكار المقــروءة، واختيــار المعنــى المناســب. )اســاعيل، 2011م، ص92(

ــارئ بالرمــوز، والســياق  ــم في ضــوء خــرة الق ــم تت ــة الفه ــس( عــى أن عملي ــف )يون ــز تعري يرك

اللغــوي للنــص، وهــذا مــا نجــده أيضــاً في التعريــف التــالي للديلمــي، والوائــي. ويــرى )الديلمــي، والوائــي( 

ــح بــن الرمــز والمعنــى، وإيجــاد المعنــى مــن الســياق  أن الفهــم في القــراءة يشــتمل عــى الربــط الصحي

ــطة  ــتخدامها في أنش ــكار واس ــذه الأف ــر ه ــروءة، وتذك ــكار المق ــم الأف ــب، وتنظي ــى المناس ــار المعن واختي

ــي، 2009م، ص5( ــي، والوائ ــتقبل. )الديلم ــاضر والمس الح
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

يــرى جودمــان )Goodman( أن الفهــم المرتبــط بالقــراءة عبــارة عــن عمليــة اقتبــاس المعنــى الصريح 

ــن  ــق الفجــوة ب ــاً عــى تضيي ــس للقــارئ يكــون منصب ــام الرئي ــة، إذ أن الاهت ــة أو المنطوق ــادة المكتوب لل

المعرفــة الســابقة التــي يمتلكهــا، ويــن معلومــات النــص. )صومــان، وعبــد الحــق، 2016م، ص234(

     ويستنتج الباحثان من خلال التعريفات السابقة عناصر الفهم الأساسية كما يلي:

1. إنّ النشاط العقلي عامل أساس في فهم المكتوب.

2. يقوم الفهم على ربط الرمز المكتوب بمعناه.

3. يعتمد فهم المكتوب على معلومات وخبرات المتعلم السابقة. 

4. يقاس فهم المكتوب على استخدام المتعلم مهاراته لتكوين المعنى. 

5. فهم المكتوب يترك أثراً في سلوك القارئ.

6. فهم المكتوب يشمل المعاني الصريحة والضمنية.

7. القدرة على استدعاء المعاني المحفوظة في الذاكرة واستخدامها في فهم النص المكتوب.

8. المعاني ليست كامنة في الألفاظ بل موجودة ضمن خبرة القارئ.

     ويعــرف الباحثــان فهــم المكتــوب عــى أنــه: » نشــاط عقــي يتــم عــره ربــط الرمــوز المكتوبــة 

بمعانيهــا، وفهــم مدلولاتهــا الصريحــة والضمنيــة، والتنبــؤ بالمعــاني وتفســرها تفســراً صحيحــاً، مــن خــال 

خــرة القــارئ والســياق اللغــوي للنــص المكتــوب. ويحــدث الفهــم إذا اســتطاع القــارئ اســتدعاء المعــاني 

المخزنــة في ذاكرتــه وربطهــا بالمعــاني الــواردة في النــص المكتــوب، واســتخدام ذلــك في حياتــه العمليــة.«

مهارات فهم المكتوب:
وأشــار »فتحــي يونــس« إلى أن هنــاك تصنيفــن رئيســيين لمهــارات فهــم المكتــوب يمكــن ايجازهــا 

فيــا يــي: )عبــد الإلــه، 2007م، ص69( 
	1 المســتوى الأفقــي لمهــارات فهــم المكتــوب، وأهــم مهاراتــه هــي: فهــم معنــى الكلمــة، فهــم .

معنــى الجملــة، فهــم معنــى الفقــرة وفهــم معنــى الموضــوع.
	2 ــم . ــاشر، الفه ــم المب ــي: الفه ــه ه ــم مهارات ــوب، وأه ــم المكت ــارات فه ــرأسي لمه ــتوى ال المس

الاســتنتاجي، الفهــم النقــدي، الفهــم التذوقــي والفهــم الإبداعــي.
     وصنــف »ســراين« مهــارات اســتيعاب المكتــوب بحســب مســتوياته إلى: )الديلمــي، والوائــي، 

2009م، ص13( 

	1 مهــارات المســتوى الحــرفي، وتشــمل: تعريــف المعــاني الملائمــة للكلــات مثلــا تظهــر .

ــاد  ــكار، وايج ــداث والأف ــل الأح ــرجاع تسلس ــات، واس ــع الاتجاه ــارة، وتتب ــة المخت في القطع

الأجوبــة لأســئلة معينــة، وملاحظــة المفاتيــح الرمزيــة للمعنــى )علامــات الترقيــم( ، وتلخيــص 

الأفــكار الرئيســة، وتحديــد التفاصيــل المهمــة، وربــط النــص ذهنيــاً مــع التوضيحــات الوثيقــة 

ــكار الرئيســة. ــات أو الأف ــد الكل ــدة، وتحدي ــع تسلســل العق ــة بالموضــوع، وتتب الصل

	2 مهــارات المســتوى التفســري، وتشــمل: رســم اســتنتاجات منطقيــة، والتنبــؤ بالنتائــج، ووصف .

ــد الخــرات  ــة، وتحدي ــى بلغــة حرفي ــص، وتفســر المعن ــوان آخــر للن ــراح عن ــات، واق العلاق

الضمنيــة للنــص.
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أ.محمد سيد أحمد محمد عثمان -د. حاتم عبدا لماجد الصادق عنان

	3 مهــارات المســتوى التطبيقــي، وتشــمل: تعيــن القيمــة ذات العلاقــة مــع الأفــكار، ومقارنــة .

ــدة  ــرى الجدي ــكار الأخ ــودة في الأف ــك الموج ــع تل ــارة م ــة مخت ــودة في قطع ــكار الموج الأف

المشــتقة، وإيجــاد فكــرة رئيســة أو نتيجــة أخــرى، واســتخدام الأفــكار المتطــورة في القــراءة 

ــكار. ــزة الأف ــام بمي ــح الحكــم بالاهت ــة، وتوضي لحــل مشــكلة معروف

     ويرى الباحثان بأنّ فهم المكتوب يبدأ بالمستوى الظاهري على النحو التالي:

مستوى الفهم الظاهري:
وهــو مســتوى أولي يعُنــى بالتقــاط المعنــى الحــرفي الرئيــس والمبــاشر للكلمــة أو الجملــة أو الفقــرة؛ 

مــن الســياق. وفهــم الأفــكار والمعلومــات والأحــداث التــي ورد ذكرهــا صراحــةً في النــص المكتــوب، عــى أن 

يمــارس المتعلــم في هــذا المســتوى المهــارات التاليــة:

ــاني  ــد مع ــص، تحدي ــن الن ــة م ــكار الفرعي ــص، اســتخراج الأف ــن الن ــرة الرئيســة م اســتخراج الفك

ــى  ــار المعن ــا، اختي ــر ضده ــردات بذك ــض المف ــاني بع ــد مع ــا وتحدي ــرادف له ــر الم ــردات بذك ــض المف بع

الصحيــح للكلمــة مــن عــدة خيــارات معطــاة، اســتخدام الكلــات الجديــدة في جمــل مــن إنشــائه ويرتــب 

ــص. ــكار حســبما وردت في الن الأف

إجراءات الدراسة الميدانية:
 منهــج الدراســة: المنهــج التجريبــي يقــوم عــى اســتخدام التجربــة في اختبــار فــرض معــن، وتقريــر 

العلاقــة بــن متغيريــن. )الدريــج، وآخــرون، 2011م، ص150(

	1 ــع، . ــر التاب ــى المتغ ــره ع ــدى تأث ــس م ــد أن نقي ــذي نري ــل ال ــو العام ــتقل ه ــر المس المتغ

ويســمى العامــل التجريبــي، أو المتغــر التجريبــي.   ويتمثــل المتغــر المســتقل في هــذا البحــث 

في طريقــة التدريــس، ولــه مســتويان: التدريــس باســراتيجيات التعلــم النشــط )اســراتيجية: 

فكــر- زاوج – شــارك(، والتدريــس بالطريقــة التقليديــة الاعتياديــة.

	2 ــذي يســعى الباحــث إلى تفســره. )فرانكفــورت، وناشــيماز، . ــع: هــو المتغــر ال  المتغــر التاب

ــذ الصــف  2004م، ص72( وفي هــذه الدراســة تمثــل مهــارات فهــم المكتــوب المناســبة لتلامي

الثــاني متوســط. المتغــر التابــع.

ــوض  ــة بي ــاني بمدرس ــف الث ــذ الص ــم تلامي ــة وه ــة الدراس ــان عين ــار الباحث ــة: اخت ــة الدراس عين

المتوســطة كمجموعــة تجريبيــة، وعددهــم )16( تلميــذا. وتلاميــذ الصــف الثــاني بمدرســة كمنــار المتوســطة 

ــان  ــط، وتتبع ــم فق ــافة 4كل ــا مس ــتين تفصله ــأن المدرس ــاً ب ــم )16(. عل ــة، وعدده ــة ضابط كمجموع

إداريــاً لمكتــب التعليــم بوحــدة أرقــو الإداريــة – محليــة البرقيــق. وتتوفــر فيهــا ذات البيئــة الاقتصاديــة 

ــة. والاجتماعي

أدوات البحث:
تمثلــت أدوات الدراســة في إعــداد قائمــة بمهــارات فهــم المكتــوب المناســبة لتلاميــذ الصــف الثــاني 

متوســط وهــي: مســتوى الفهــم الظاهــري وهــو مســتوى يعُنــى بالتقــاط المعنــى الحــرفي الرئيــس والمبــاشر 

ــا  ــي ورد ذكره ــداث الت ــات والأح ــكار والمعلوم ــم الأف ــياق. وفه ــن الس ــرة؛ م ــة أو الفق ــة أو الجمل للكلم
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

صراحــةً في النــص المكتــوب، عــى أن يمــارس المتعلــم في هــذا المســتوى المهــارات التاليــة: اســتخراج الفكــرة 

الرئيســة مــن النــص، اســتخراج الأفــكار الفرعيــة مــن النــص وتحديــد معــاني بعــض المفــردات بذكــر المرادف 

لهــا، تحديــد معــاني بعــض المفــردات بذكــر ضدهــا، اختيــار المعنــى الصحيــح للكلمــة مــن عــدة خيــارات 

معطــاة، اســتخدام الكلــات الجديــدة في جمــل مفيــدة، يرتــب الأفــكار حســبما وردت في النــص واختبــار 

فهــم المكتــوب. 

     حيــث تــم إعــداد اختبــار قبــي/ بعــدي، لمجموعتــي الدراســة، لمعرفــة أثــر المتغــر المســتقل 

)اســراتيجية التعلــم النشــط( في المتغــر التابــع )مهــارات فهــم المكتــوب( لدى تلاميــذ المجموعــة التجريبية، 

مقارنــة بالمجموعــة الضابطــة، فقــد أعــد الباحــث اختبــاراً تحصيليــاً لقيــاس مهــارات فهــم المكتــوب لتلاميــذ 

الصــف الثــاني متوســط؛ وفقــاً للخطــوات التاليــة:

1. تحديد الهدف من الاختبار: 
     يهدف الاختبار إلى قياس أمرين:

قيــاس مســتوى تمكــن تلاميــذ الصــف الثــاني متوســط مــن مهــارات فهــم المكتــوب، وذلــك مــن  أ.	

خــال الاختبــار القبــي.

ــم  ــارات فه ــة مه ــارك( في تنمي ــرـ زاوج ـ ش ــط )فك ــم النش ــراتيجيات التعل ــر اس ــاس أث ب.	 قي

المكتــوب لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني متوســط )عينــة البحــث(، وذلــك مــن خــال الاختبــار 

ــدي. البع

ثانياً: إجراءات تنفيذ التجربة:
     تم تنفيذ التجربة الميدانية، من خلال الخطوات التالية:

	1 ــم النشــط، واســراتيجية . ــوم التعل ــذ بمفه ــف التلامي ــان الحصــة الأولى لتعري  خصــص الباحث

ــذ إلى  ــيم التلامي ــم تقس ــم ت ــا، ث ــة تنفيذه ــا، وكيفي ــارك(، وشرح خطواته ــر- زاوج- ش )فك

مجموعــات تتكــون المجموعــة مــن )4( أفــراد، كل مجموعــة تتضمــن المســتويات المختلفــة 

ــع  ــة، وتوزي ــة في المدرس ــة العربي ــم اللغ ــع معل ــك بالتشــاور م ــم ذل ــث ت ــذ حي ــن التلامي م

ــارك(. ــر- زاوج- ش ــة )فك ــراتيجية التعليمي ــى الاس ــب مقت ــة حس ــكل مجموع ــام ل المه

	2 بــدأ الباحثــان بتدريــس موضوعــات القــراءة المحــددة باســراتيجية )فكــر- زاوج- شــارك(. مــع .

المجموعــة التجريبيــة بمدرســة بيــوض المتوســطة المشــركة بواقــع حصتــن في الاســبوع.

	3 اســتغرقت فــرة التطبيــق )6( أســابيع، وبعدهــا تــم تطبيــق الاختبــار البعــدي عــى .

والنتائــج. الإحصائيــة  التحليــات  وإجــراء  والضابطــة  التجريبيــة  المجموعتــن 

الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:
ــات بعــد إدخالهــا في البرنامــج  ــة المناســبة لمعالجــة البيان ــان الإجــراءات الإحصائي اســتخدم الباحث

ــة والنســب  ــات المعياري ــالي: اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحراف ــت في الت الإحصــائي )Spss( وتمثل

المئويــة، اختبــار )T.Test( لنتائــج التحصيــل القبــي والبعــدي لعينتــن مســتقلتين، ولأعــار التلاميــذ 

ــار. ــات الاختب ــد مــن ثب ــاخ للتأك ــرو نب ــا ك واســتخدام معامــل ألف
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عرض وتحليل النتائج ومناقشتها:
فرضيات الدراسة التطبيقية:

ــي وردت في  ــاؤلات الت ــى التس ــة ع ــة الإجاب ــن محاول ــة م ــة التطبيقي ــات الدراس ــق فرضي تنطل

ــا، واتســاقاً  ــا، ومفــرة لســلوكيات متغيراته ــة له ــع الأطروحــات النظري مشــكلة الدراســة، ومنســجمة م

Alterna�  م�ـع مش�ـكلة الدراس�ـة وأس�ـئلتها ت�ـم صياغ�ـة فرضي�ـات الدراس�ـة علـى أس�ـاس الفرضي�ـة البديل�ـة

ــة  ــة الدراســة( ترفــض العدمي ــة )فرضي ــة البديل ــول الفرضي ــة قب ــي في حال tive Hypotheses، وهــذا يعن

 Null الصفريــة(، والعكــس صحيــح، أي في حالــة رفــض الفرضيــة البديلــة تقبــل بديــاً عنهــا فرضيــة العــدم(

ــة في: ــات الدراس ــور فرضي Hypotheses، وتتبل

	1 ــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات . ــد مســتوى الدلال ــة عن ــة إحصائي توجــد فــروق ذات دلال

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل.

	2 توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات .

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم الظاهــري في الاختبــار البعــدي.

	3 توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات .

المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب 

ككل.

	4 توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات .

المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمســتوى الفهــم الظاهــري.  

اختبار فرضيات الدراسة التطبيقية:
أولًا: مقدمة:

ــزت  ــث ترك ــة، حي ــة التطبيقي ــات الدراس ــار فرضي ــى اختب ــب ع ــذا الجان ــان في ه ــل الباحث عم 	

مهمــة هــذه الفقــرة عــى اختبــار مــدى قبــول أو رفــض تلــك الفرضيــات، وذلــك بعــرض نتائــج اســتخدام 

ــتقلتين  ــن مس ــار )T( لعينت ــتخدام اختب ــم اس ــات، وت ــك الفرضي ــار تل ــة لاختب ــاليب الإحصائي ــض الأس بع

ــة. ــة التطبيقي ــات الدراس ــار فرضي ــة( لاختب ــات المزدوج )للبيان

يســتخدم اختبــار )T( للبيانــات المزدوجــة Paired – Sample T Test لاختبــار الفــروق بــن 

متغيريــن كميــن، ويقــوم هــذا الاختبــار باختبــار عــدم وجــود فــروق بــن متوســطات المتغيريــن، أو بعبــارة 

ــار يختــر إذا كان متوســط الفــرق بــن المشــاهدات المتقابلــة لا يختلــف عــن الصفــر؛  أخــرى فــإن الاختب

ــك بطــرح أحــد  ــن، وذل ــن المتغيري ــروق ب ــوم بحســاب الف ــات المزدوجــة يق ــار T للبيان ــإن اختب ــك ف لذل

ــار أن متوســط الفــروق يختلــف عــن الصفــر. ــج لاختب ــم اســتخدام النتائ ــن مــن الآخــر ث المتغيري

:)Paired – Sample T Test( للبيانات المزدوجة )T( ثانياً: اختبار
تم استخدامه لاختبار فرضيات الدراسة التطبيقية الأربعة، وكما يلي: 	

أ. توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجات المجموعــة التجريبية 

والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقق فهم المكتــوب ككل:
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

ــة  ــار الفرضي ــم اختب ــة )Paired – Sample T Test( ت ــات المزدوج ــار )T( للبيان ــتخدام اختب باس

العدميــة التــي تفــرض عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات 

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل، مقابــل 

ــط  ــن متوس ــد )α ≤ 0.05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ــرض وج ــي تف ــة الت ــة البديل الفرضي

ــوب  ــم المكت ــق فه ــدى تحق ــار البعــدي لم ــة الضابطــة في الاختب ــة والمجموع ــة التجريبي درجــات المجموع

ــن: ــن التالي ككل، موضحــة بالجدول

ــة  ــة والمجموع ــة التجريبي ــذ المجموع ــة لأداء تلامي ــات المعياري ــابية والانحراف ــطات الحس المتوس

ــوب ككل ــم المكت ــق فه ــدى تحق ــدي لم ــار البع ــى الاختب ــة ع الضابط

أداء تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة 

ــق  ــدى تحق ــة لم ــة للدراس والضابط

الاختبــار  في  ككل  المكتــوب  فهــم 

ــدي البع

المجموعة
عدد 

التلاميذ

المتوسط 

الحسابي
الانحراف المعياري

1610.382.872التجريبية

168.252.543الضابطة

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

ــوب ككل في  ــم المكت ــارات فه ــتوى مه ــابي لمس ــط الحس ــابق أن المتوس ــدول الس ــن الج ــظ م يلاح

الاختبــار البعــدي للمجموعــة التجريبيــة التــي درســت باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط كان الأعــى 

إذ بلــغ )10.38(، في حــن بلــغ المتوســط الحســابي لمســتوى مهــارات فهــم المكتــوب ككل في الاختبــار البعدي 

ــروق  ــت الف ــا إذا كان ــد في ــة )8.55(، ولتحدي ــة الاعتيادي ــت بالطريق ــي درس ــة والت ــة الضابط للمجموع

بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي لمعرفــة 

ــق  ــان بتطبي ــام الباحث ــد )α ≤ 0.05( ق ــة عن ــة إحصائي ــوب ككل ذات دلال ــم المكت ــارات فه ــتوى مه مس

اختبــار )Paired – Sample T Test(، وجــاءت نتائــج التحليــل عــى النحــو الــذي يوضحــه الجــدول التــالي.

ــة  ــذ المجموع ــات تلامي ــط درج ــن متوس ــروق ب ــار )Paired – Sample T Test( للف ــج اختب نتائ

ــوب ككل ــم المكت ــق فه ــدى تحق ــدي لم ــار البع ــة الضابطــة في الاختب ــة والمجموع التجريبي

بيانات الاختبار 

البعدي 

للمجموعتين

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

 T

الجدولية

 T

المحسوبة

 DF

درجات 

الحرية

 .Sig

مستوى 

الدلالة

نتيجة 

الاختبار

 التجريبية – 

الضابطة
2.1254.3651.97191.947150.070

لا توجد 

فروق

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

ــة  ــذ المجموع ــن تلامي ــوب ككل ب ــم المكت ــتوى فه ــرق في مس ــم )4/2/4( الف ــدول رق ــح الج يوض

ــة الذيــن درســوا باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط، وتلاميــذ المجموعــة الضابطــة الذيــن  التجريبي

درســوا بالطريقــة الاعتياديــة، إذ أظهــرت نتائــج التحليــل الإحصــائي عــدم وجود فــروق ذات دلالــة إحصائية 

في الاختبــار البعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل بــن المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة، إذ بلغــت 
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 )α ≤ 0.05( ــة ــة معنوي ــد مســتوى دلال ــاً عن ــة إحصائي قيمــة )T( المحســوبة )1.947( وهــي ليســت دال

بالمقارنــة مــع قيمــة )T( الجدوليــة البالغــة )1.9719(، وهــذا يؤكــد عــدم صحــة الفرضيــة الرئيســة الأولى، 

وعليــه تقبــل الفرضيــة الصفريــة وترفــض البديلــة التــي نصــت عــى: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

ــدى  ــار البعــدي لم ــة والضابطــة في الاختب ــن التجريبي ــن متوســط درجــات المجموعت ــد )α ≤ 0.05( ب عن

تحقــق فهــم المكتــوب ككل.

ــار  ــي( في الاختب ــتنتاجي، التذوق ــراد قيلااســه )الظاهــري، الاس ــم الم ــن مســتوى الفه ــق م وللتحق

البعــدي باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط، قــام الباحثــان بتجزئــة الفرضيــة الرئيســة الأولى إلى ثلاثــة 

ــار  ــات المزدوجــة )Paired – Sample T Test( لاختب ــار )T( للبيان ــة، وتــم اســتخدام اختب فرضيــات فرعي

تلــك الفرضيــات عــى حــده، وكــا يــي:

1. توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات 

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم الظاهــري في الاختبــار البعــدي:

ــة  ــار الفرضي ــم اختب ــة )Paired – Sample T Test( ت ــات المزدوج ــار )T( للبيان ــتخدام اختب باس

العدميــة التــي تفــرض عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن 

ــار  ــم الظاهــري في الاختب ــة الضابطــة في مســتوى الفه ــة والمجموع ــة التجريبي متوســط درجــات المجموع

البعــدي، مقابــل الفرضيــة البديلــة التــي تفــرض وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 

)α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم الظاهري 

في الاختبــار البعــدي، موضحــة بالجدولــن التاليــن:

ــة  ــة والمجموع ــة التجريبي ــذ المجموع ــة لأداء تلامي ــات المعياري ــابية والانحراف ــطات الحس المتوس

ــدي ــار البع ــري في الاختب ــم الظاه ــتوى الفه ــة في مس الضابط

أداء تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة 

ــم  ــتوى الفه ــة لمس ــة للدراس والضابط

الظاهــري في الاختبــار البعــدي

المجموعة
عدد 

التلاميذ

المتوسط 

الحسابي
الانحراف المعياري

164.311.014التجريبية

163.251.183الضابطة

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

يلاحــظ مــن الجــدول الســابق أن المتوســط الحســابي لمســتوى الفهــم الظاهــري في الاختبــار 

ــتوى  ــابي لمس ــط الحس ــغ المتوس ــن بل ــغ )4.31(، في ح ــى إذ بل ــة كان الأع ــة التجريبي ــدي للمجموع البع

الفهــم الظاهــري في الاختبــار البعــدي للمجموعــة الضابطــة )3.25(، ولتحديــد فيــا إذا كانــت الفــروق بــن 

متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم الظاهــري في 

Paired – Sam�( قــام الباحثــان بتطبيــق اختبــار )α ≤ 0.05 )الاختب�ـار البع�ـدي ذات دلال�ـة إحصائي�ـة عن�ـد) 

ple T Test(، وجــاءت نتائــج التحليــل عــى النحــو الــذي يوضحــه الجــدول التــالي.

ــة  ــذ المجموع ــات تلامي ــط درج ــن متوس ــروق ب ــار )Paired – Sample T Test( للف ــج اختب نتائ

ــدي ــار البع ــم الظاهــري في الاختب ــة في مســتوى الفه ــة الضابط ــة والمجموع التجريبي
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

بيانات مستوى الفهم 

الظاهري في الاختبار 

البعدي للمجموعتين 

التجريبية والضابطة

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

 T

الجدولية

 T

المحسوبة

 DF

درجات 

الحرية

 .Sig

مستوى 

الدلالة

نتيجة 

الاختبار

1.0631.4821.97192.868150.012 التجريبية – الضابطة
توجد 

فروق

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

يوضــح الجــدول الفــرق في مســتوى الفهــم الظاهــري في الاختبــار البعــدي بــن تلاميــذ المجموعــة 

ــة الذيــن درســوا باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط، وتلاميــذ المجموعــة الضابطــة الذيــن  التجريبي

درســوا بالطريقــة الاعتياديــة، إذ أظهــرت نتائــج التحليــل الإحصــائي وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في 

ــة والضابطــة، إذ بلغــت قيمــة  ــار البعــدي بــن المجموعتــن التجريبي مســتوى الفهــم الظاهــري في الاختب

ــة مــع  ــة )α ≤ 0.05( بالمقارن ــة معنوي ــد مســتوى دلال ــاً عن ــة إحصائي )T( المحســوبة )2.868( وهــي دال

قيمــة )T( الجدوليــة البالغــة )1.9719(، وهــذا يؤكــد صحــة قبــول الفرضيــة الفرعيــة الأولى، وعليــه ترفــض 

 α( الفرضيــة الصفريــة وتقبــل الفرضيــة البديلــة التــي نصــت عــى: توجد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عند

0.05 ≥( بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم الظاهــري في 

الاختبــار البعــدي، ولمعرفــة موقــع الفــرق تــم الرجــوع إلى قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري 

بالجــدول رقــم )4/2/5(، والــذي يوضــح أن قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري لمســتوى الفهــم 

الظاهــري في الاختبــار البعــدي للمجموعــة التجريبيــة أكــر مــن نظيرتهــا في مســتوى الفهــم الظاهــري في 

الاختبــار البعــدي للمجموعــة الضابطــة، وعليــه فإنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 

الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في مســتوى الفهــم 

الظاهــري في الاختبــار البعــدي، ولصالــح المجموعــة التجريبيــة.

د. توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة المعنويــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط 

درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل:

ــة  ــار الفرضي ــم اختب ــة )Paired – Sample T Test( ت ــات المزدوج ــار )T( للبيان ــتخدام اختب باس

العدميــة التــي تفــرض عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات 

المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل، مقابــل 

ــط  ــن متوس ــد )α ≤ 0.05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ــرض وج ــي تف ــة الت ــة البديل الفرضي

ــوب ككل،  ــم المكت ــتوى فه ــدي لمس ــي والبع ــن القب ــن الاختباري ــة في كل م ــة التجريبي ــات المجموع درج

ــن: ــن التالي موضحــة بالجدول

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لأداء تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة عــى الاختباريــن 

القبــي والبعــدي لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل
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أ.محمد سيد أحمد محمد عثمان -د. حاتم عبدا لماجد الصادق عنان

أداء تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة 

لمــدى تحقــق فهــم المكتــوب ككل 

في الاختباريــن القبــي والبعــدي

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيعدد التلاميذالاختبار

166.383.481القبلي

1610.382.872البعدي

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

ــوب ككل في  ــم المكت ــارات فه ــتوى مه ــابي لمس ــط الحس ــابق أن المتوس ــدول الس ــن الج ــظ م يلاح

ــط كان  ــم النش ــراتيجيات التعل ــتخدام اس ــت باس ــي تعلم ــة الت ــة التجريبي ــدي للمجموع ــار البع الاختب

الأعــى إذ بلــغ )10.38(، في حــن بلــغ المتوســط الحســابي لمســتوى مهــارات فهــم المكتــوب ككل في الاختبــار 

ــذ  ــات تلامي ــطات درج ــن متوس ــروق ب ــت الف ــا إذا كان ــد في ــة )6.38(، ولتحدي ــس المجموع ــي لنف القب

المجموعــة التجريبيــة قبــل التدريــس باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط، وبعدهــا لمعرفــة مســتوى 

ــار  ــق اختب ــان بتطبي ــام الباحث ــد )α ≤ 0.05( ق ــة عن ــة إحصائي ــوب ككل ذات دلال ــم المكت ــارات فه مه

ــالي. ــذي يوضحــه الجــدول الت ــل عــى النحــو ال ــج التحلي )Paired – Sample T Test(، وجــاءت نتائ

ــة  ــذ المجموع ــات تلامي ــط درج ــن متوس ــروق ب ــار )Paired – Sample T Test( للف ــج اختب نتائ

التجريبيــة قبــل التدريــس باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط وبعدهــا في الاختبــار البعــدي لمعرفــة 

مســتوى مهــارات فهــم المكتــوب ككل

بيانات الاختبار 

للمجموعة 

التجريبية

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

 T

الجدولية

 T

المحسوبة

 DF

درجات 

الحرية

 .Sig

مستوى 

الدلالة

نتيجــة 

الاختبــار

11.711150.000-4.0001.3661.9719- القبلي – البعدي
 دجوت

قورف

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

يوضــح الجــدول الفــرق في مســتوى فهــم المكتــوب ككل بــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لأفــراد 

ــرت  ــس، إذ أظه ــم النشــط في التدري ــي تعلمــت باســتخدام اســراتيجيات التعل ــة الت ــة التجريبي المجموع

ــة في مســتوى مهــارات فهــم المكتــوب ككل  ــة إحصائي ــل الإحصــائي وجــود فــروق ذات دلال ــج التحلي نتائ

بــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لأفــراد المجموعــة التجريبيــة، إذ بلغــت قيمــة )T( المحســوبة )11.711-( 

وهــي دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة معنويــة )α ≤ 0.05( بالمقارنــة مــع قيمــة )T( الجدوليــة البالغــة 

)1.9719(، وهــذا يؤكــد صحــة قبــول الفرضيــة الرئيســة الرابعــة، وعليــه ترفــض الفرضيــة الصفريــة، وتقبــل 

 )α ≤ 0.05( الفرضيــة البديلــة التــي نصــت عــى: توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة

بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمــدى تحقــق فهــم 

المكتــوب ككل، ولمعرفــة موقــع الفــروق في مســتوى مهــارات فهــم المكتــوب ككل بــن الاختباريــن القبــي، 

والبعــدي للمجموعــة التجريبيــة تــم الرجــوع إلى قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري بالجــدول 

رقــم )4/2/27(، والــذي يوضــح أن قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري للاختبــار البعــدي أكــر 
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

مــن نظيرتهــا في الاختبــار القبــي، وعليــه فإنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 

)α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمــدى 

تحقــق فهــم المكتــوب ككل، ولصالــح الاختبــار البعــدي.

وللتحقــق مــن مســتوى الفهــم المــراد قياســه )الظاهــري، الاســتنتاجي، التذوقــي( في الاختباريــن 

ــة  ــة الرئيس ــة الفرضي ــان بتجزئ ــام الباحث ــط، ق ــم النش ــراتيجيات التعل ــتخدام اس ــدي باس ــي والبع القب

 Paired – Sample T( للبيانــات المزدوجــة )T( الرابعــة إلى ثلاثــة فرضيــات فرعيــة، وتــم اســتخدام اختبــار

Test( لاختبــار تلــك الفرضيــات عــى حــده، وكــا يــي:

1. توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات 

المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمســتوى الفهــم الظاهــري:

ــة  ــار الفرضي ــم اختب ــة )Paired – Sample T Test( ت ــات المزدوج ــار )T( للبيان ــتخدام اختب باس

العدميــة التــي تفــرض عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد )α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات 

المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري، مقابــل 

ــط  ــن متوس ــد )α ≤ 0.05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ــرض وج ــي تف ــة الت ــة البديل الفرضي

درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري، 

موضحــة بالجدولــن التاليــن:

المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لأداء تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة عــى الاختباريــن 

القبــي والبعــدي لمســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري

أداء تلاميذ المجموعة 

التجريبية لمستوى مهارات 

الفهم الظاهري في الاختبارين 

القبلي والبعدي

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيعدد التلاميذالاختبار

163.061.569القبلي

164.311.014البعدي

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.

يلاحــظ مــن الجــدول الســابق أن المتوســط الحســابي لمســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري في الاختبــار 

ــى إذ  ــط كان الأع ــم النش ــراتيجيات التعل ــتخدام اس ــت باس ــي تعلم ــة الت ــة التجريبي ــدي للمجموع البع

ــي  ــار القب ــري في الاختب ــم الظاه ــارات الفه ــتوى مه ــابي لمس ــط الحس ــغ المتوس ــن بل ــغ )4.31(، في ح بل

لنفــس المجموعــة )3.06(، ولتحديــد فيــا إذا كانــت الفــروق بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعــة 

ــارات  ــة مســتوى مه ــم النشــط، وبعدهــا لمعرف ــس باســتخدام اســراتيجيات التعل ــل التدري ــة قب التجريبي

Paired – Sam�( قــام الباحثــان بتطبيــق اختبــار )α ≤ 0.05 )الفه�ـم الظاه�ـري ذات دلال�ـة إحصائي�ـة عن�ـد) 

ple T Test(، وجــاءت نتائــج التحليــل عــى النحــو الــذي يوضحــه الجــدول التــالي:

ــة  ــذ المجموع ــات تلامي ــط درج ــن متوس ــروق ب ــار )Paired – Sample T Test( للف ــج اختب نتائ

التجريبيــة قبــل التدريــس باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط وبعدهــا في الاختبــار البعــدي لمعرفــة 

مســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري.
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بيانات الاختبار 
للمجموعة التجريبية

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

 T
الجدولية

 T
المحسوبة

 DF
درجات 
الحرية

 .Sig
مستوى 
الدلالة

نتيجة 
الاختبار

4.443150.000-1.2501.1251.9719- القبلي – البعدي
توجد 
فروق

المصدر: من إعداد الباحثان من نتائج تحليل برنامج )SPSS)، 2024، البرقيق.
يوضــح الجــدول الفــرق في مســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري بــن الاختباريــن القبــي والبعــدي 
لأفــراد المجموعــة التجريبيــة التــي درســت باســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط في التدريــس، إذ أظهرت 
نتائــج التحليــل الإحصــائي وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في مســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري بــن 
الاختباريــن القبــي والبعــدي لأفــراد المجموعــة التجريبيــة، إذ بلغــت قيمــة )T( المحســوبة )4.443-( وهــي 
ــة  ــة البالغ ــة )T( الجدولي ــع قيم ــة م ــة )α ≤ 0.05( بالمقارن ــة معنوي ــتوى دلال ــد مس ــاً عن ــة إحصائي دال
)1.9719(، وهــذا يؤكــد صحــة قبــول الفرضيــة الفرعيــة الأولى، وعليــه ترفــض الفرضيــة الصفريــة، وتقبــل 
 )α ≤ 0.05( الفرضيــة البديلــة التــي نصــت عــى: توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة
ــارات  ــي والبعــدي لمســتوى مه ــن القب ــة في كل مــن الاختباري ــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبي ب
الفهــم الظاهــري، ولمعرفــة موقــع الفــروق في مســتوى مهــارات الفهــم الظاهــري بــن الاختباريــن القبــي، 
والبعــدي للمجموعــة التجريبيــة تــم الرجــوع إلى قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري بالجــدول 
رقــم )4/2/29(، والــذي يوضــح أن قيمــة المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري للاختبــار البعــدي أكــر 
مــن نظيرتهــا في الاختبــار القبــي، وعليــه فإنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 
)α ≤ 0.05( بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي لمســتوى 

مهــارات الفهــم الظاهــري، ولصالــح الاختبــار البعــدي.

الخاتمة:
Think-( أســفرت الدراســة حــول تأثــر اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط، وتحديــدًا طريقــة

Pair-Share( عــى فهــم اللغــة العربيــة المكتوبــة بــن طــاب الصــف الثــاني الإعــدادي عــن رؤى مهمــة. 
فيــا يــي النقــاط الرئيســية المســتمدة مــن الدراســة:

الغــرض مــن الدراســة: كان الهــدف الأســاسي هــو تقييــم كيــف يمكــن لاســراتيجيات التعلــم النشــط 
أن تعــزز فهــم الطــاب للغــة العربيــة المكتوبــة. وقــد ركــز هــذا بشــكل خــاص عــى طــاب الصــف الثــاني 

في مدرســتي كامانــار وبييــود المتوســطة في شــال الســودان.
ــة  ــا تضمــن إطــارًا منظــاً يتكــون مــن دراســات نظري ــا تجريبيً ــة: اســتخدم البحــث نهجً المنهجي
ــج  ــر اســراتيجية Think-Pair-Share عــى نتائ ــل شــامل لتأث ــك بإجــراء تحلي ــة. وقــد ســمح ذل وميداني

تعلــم الطــاب.

النتائج:
وجــدت الدراســة أن اســراتيجيات التعلــم النشــط حســنت بشــكل كبــر مهــارات الطــاب في فهــم 

النصــوص المكتوبــة. أشــارت النتائــج إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن درجــات الاختبــار المســبق 

واللاحــق للمجموعــة التجريبيــة، مفضلــة نتائــج مــا بعــد الاختبــار.
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

لا يــؤدي التعلــم النشــط إلى تســهيل الفهــم بشــكل أفضــل فحســب، بــل شــجع أيضًــا المهــارات 

مثــل العصــف الذهنــي والحــوار التعــاوني بــن الطــاب، والتــي تعتــر ضروريــة لحــل المشــكلات والتفكــر 

النقــدي.

أهميــة الفهــم الكتــابي: يتــم تســليط الضــوء عــى فهــم النــص المكتــوب كمهــارة لغويــة مهمــة. 

وترتبــط القــدرة عــى فهــم المــواد المكتوبــة بتحقيــق الأهــداف التعليميــة وتوســيع الخــرات الشــخصية، 

ــة. ــة التعليمي ــة المطــاف في نجــاح الطــاب في العملي مــا يســاهم في نهاي

توصيات للممارســة المســتقبلية: تشــجع الدراســة إلى التنفيذ الأوســع لاســراتيجيات التعلم النشــط 

ــز  ــب المعلمــن عــى هــذه الأســاليب لتعزي ــة. ويؤكــدون عــى الحاجــة إلى تدري ــم اللغــة العربي في تعلي

التجربــة التعليميــة لطــاب المــدارس المتوســطة.

باختصــار، تؤكــد الدراســة عــى فعاليــة اســراتيجيات التعلــم النشــط في تحســن مهــارات الفهــم 

الكتــابي بــن الطــاب، مــا يشــر إلى أنــه يجــب دمــج هــذه الأســاليب في ممارســات التدريــس لتعزيــز بيئــة 

تعليميــة أكــر جاذبيــة وإنتاجيــة.

النتائج: 
ــع  ــوار م ــى الح ــم ع ــم القائ ــي، والتعل ــف الذهن ــارة العص ــذ مه ــط التلمي ــم النش ــب التعل يكس

زملائــه ومعلمــه؛ وذلــك لحــل المشــكلات وممارســة الأعــال الاســتقصائية والاســتنباطية وصــولاً للأهــداف 

المنشــودة.

ــوب  ــم المكت ــن فه ــذي يتمكــن م ــارئ ال ــة، فالق ــة أهمي ــارات اللغ ــر مه ــوب أك ــم المكت يعــد فه

ــاح في  ــق النج ــى تحقي ــدرة ع ــك الق ــه، ويمتل ــع خبرات ــا، فتتوس ــن أجله ــرأ م ــي يق ــداف الت ــق الأه يحق

ــة. ــة التعليمي العملي

ــن  ــات المجموعت ــط درج ــن متوس ــة ب ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــه لا توج ــج أن ــت النتائ أثبت

ــوب ككل. ــم المكت ــارات فه ــة مه ــي لتنمي ــار القب ــة في الاختب ــة والضابط التجريبي

أثبتــت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة 

والمجموعــة الضابطــة في تنميــة مهــارات الفهــم الظاهــري في الاختبــار البعــدي، ولصالــح المجموعــة 

ــة. التجريبي

ــد بــن متوســط درجــات المجموعــة  ــة عن ــة إحصائي ــه توجــد فــروق ذات دلال ــج أن أثبتــت النتائ

الضابطــة في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي في تنميــة مهــارات فهــم المكتــوب ككل، ولصالــح الاختبــار 

البعــدي.

أثبتــت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد بــن متوســط درجــات المجموعــة 

ــح  ــوب ككل، ولصال ــم المكت ــارات فه ــة مه ــدي في تنمي ــي والبع ــن القب ــن الاختباري ــة في كل م التجريبي

ــدي. ــار البع الاختب

أثبتــت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة 

في كل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي في تنميــة مهــارات الفهــم الظاهــري، ولصالــح الاختبــار البعــدي.



 61مجلة القُلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغوية -العدد الثامن والعشرون رمضان  1446هـ - مارس 2025م    

أ.محمد سيد أحمد محمد عثمان -د. حاتم عبدا لماجد الصادق عنان

 التوصيات:
 بناءً على النتائج يوصي الباحثان بالتالي:

ــراتيجيات -	 ــتخدام اس ــم اس ــه بتعمي ــة والتوجي ــوزارة التربي ــطة ب ــة المتوس ــام إدارة المرحل قي

ــة أكــر إمتاعــاً،  ــة التعليمي ــة لجعــل العملي ــم النشــط في تدريــس مقــرر اللغــة العربي التعل

ــة. ــك المرحل ــذ تل ــاً لتلامي وتشــويقاً، وجذب

تدريــب المعلمــن بالمرحلــة المتوســطة عــى اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط خاصــة -	

ــط في  ــم النش ــراتيجيات التعل ــم كاس ــة التعل ــاء عملي ــارك( أثن ــرـ زاوج ـ ش ــراتيجية )فك اس

ــا. ــم به ــه التعلي ــك الاســراتيجيات يســهل علي ــم بتل ــة المعل ــك لأن معرف ــس، وذل التدري

ــتخدام -	 ــا باس ــق لمعلميه ــة البرقي ــطة بمحلي ــة المتوس ــدارس المرحل ــجيع إدارات م ضرورة تش

الاســراتيجيات التعليميــة المختلفــة في التدريــس، وبالأخــص اســتخدام اســراتيجيات التعلــم 

ــة. النشــط لمعلمــي اللغــة العربي

تــوصي الدراســة واضعــي المناهــج التربويــة بــوزارة التربيــة والتعليــم الاتحاديــة إيــاء تنميــة -	

مهــارات فهــم المكتــوب( لــدى تلاميــذ وتلميــذات المرحلــة المتوســطة مزيــداً مــن الاهتــام في 

المناهــج التربويــة الجديــدة، وتقويــم المناهــج الحاليــة لمــا لهــا مــن قصــور في هــذا الجانــب، 

وعمــل دراســات مماثلــة في اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط في أنشــطة اللغــة العربيــة 

الأخــرى مثــل إنتــاج المكتــوب، وفهــم المســموع وإنتــاج المســموع.
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

المصادر والمراجع:
	)(1 ــة في  ــة المعرف أحمــد حســن اللقــاني، وعــي الجمــل. )2009م(. معجــم المصطلحــات التربوي

المناهــج وطــرق التدريــس، ط2، القاهــرة: عــالم الكتــب.

	)(2 أســامة محمــد ســيد، وعبــاس حلمــي الجمــل. )2011م(. أســاليب التعليــم والتعلــم النشــط، 

ط1، دســوق، دار العلــم والإيمــان للنــر والتوزيــع.

	)(3 آمنــة بنــت محمــد الغامــدي. )2018م(. »معوقــات اســتخدام اســراتيجيات التعلــم النشــط 

ــة  ــورة، كلي ــر منش ــتير غ ــالة ماجس ــا«. رس ــبل علاجه ــم وس ــات التعل ــي صعوب ــدى معلم ل

ــك ســعود. ــة، جامعــة المل التربي

	)(4 ــة  ــم، الأهمي ــات العل ــة عملي ــط وتنمي ــم النش ــراتيجيات التعل ــن. )2013م(. اس ــاء ياس ثن

والمعوقــات مــن وجهــة نظــر معلــات العلــوم. دراســات عربيــة في التربيــة وعلــم النفــس، 

العــدد 44، ص-49 105.

	)(5 جابر عبد الحميد جابر. )1999م(. استراتيجيات التدريس والتعلم، القاهرة: دار الفكر العربي.

	)(6 جمعــان الزهــراني. )2012م(. »دراســة واقــع تدريــس التربيــة الإســامية للمرحلــة الثانويــة في 

ضــوء اســراتيجيات التعلــم النشــط مــن وجهــة نظــر المشرفــن التربويــن«. رســالة ماجســتير 

غــر منشــورة، جامعــة الطائــف.

	)(7 جودت سعادة، وآخرون. )2006م(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق، الأردن: دار الشروق.

	)(8 خليــل يوســف الخليــي، وآخــرون. )2000م(. تدريــس العلــوم في مراحــل التعليــم العــام. ط2، 

دبي: دار القلــم.

	)(9 رمضان بدوي. )2010م(. التعلم النشط. عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع.

زبيــدة قــرني. )2013م(. اســراتيجيات التعلــم النشــط المتمركــز حــول الطالــب، وتطبيقاتهــا في 1)(0	

المواقــف التعليميــة. القاهــرة: المكتبــة العصريــة للنــر والتوزيــع.

ــه، 1)(1	 ــرة، رام الل ــم النشــط، ط2، الب ــة في التعل ــة عالمي ــس. )2000م(. تجــارب تربوي ســالم عوي

ــوي.  ــز الإعــام والتنســيق الترب فلســطين: مرك

ــس 1)(2	 ــط في تدري ــم النش ــاليب للتعل ــة أس ــق ثلاث ــمري. )2010م(. تطبي ــة الش ــه نعم ــد الل عب

التربيــة الإســامية لطــاب الصــف التاســع بدولــة الكويــت وأثرهــا في تحصيلهــم وتفكيرهــم 

الإبداعــي. رســالة ماجســتير غــر منشــورة، جامعــة الــرق الأوســط، عــان، الأردن.

عقيــل رفاعــي. )2012م(. التعلــم النشــط: المفهــوم والاســراتيجيات، وتقويــم نواتــج التعلــم. 1)(3	

مــر، الإســكندرية: دار الجامعــة الجديــدة.  

ــة 1)(4	 ــم النشــط في تنمي ــر اســراتيجيات التعل ــواد، وانتصــار عشــا. )2012م(. »أث ــو ع ــال أب فري

الفاعليــة الذاتيــة والتحصيــل الأكاديمــي لــدى طلبــة كليــة العلــوم التربويــة التابعــة لوكالــة 

ــد -28   العــدد الأول. ــة جامعــة دمشــق. المجل ــة«. مجل الغــوث الدولي
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أ.محمد سيد أحمد محمد عثمان -د. حاتم عبدا لماجد الصادق عنان

ــة 1)(5	 ــط )حقيب ــم النش ــتخدام التعل ــس باس ــر. )2008م(. التدري ــم البك ــد الكري ــن عب ــد ب فه

ــعود، ص4-57. ــن س ــد ب ــام محم ــة الإم ــة، جامع ــم التربي ــدرب(، قس مت

كريمان محمد بدير. )2008م(. التعلم النشط. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.1)(6	

كمال عبد الحميد زيتون. )2003م(. التدريس نماذجه ومهاراته، القاهرة: عالم الكتب.1)(7	

ــد 1)(8	 ــل المرش ــط، الدلي ــم النش ــة للتعل ــوعة المرجعي ــرون. )2005م(. الموس ــك، وآخ ــر كوج كوث

ــة. ــواد التعليمي ــج والم ــر المناه ــز تطوي ــرة: مرك ــط، القاه ــم النش ــة للتعل ــوعة المرجعي للموس

ــة اســتخدام بعــض 1)(9	 ماجــدة حبــي ســليمان، وعبدالقــادر، أيمــن مصطفــى. )2006م(. فاعلي

ــوم  ــادة العل ــو م ــاه نح ــكاري والاتج ــر الابت ــة التفك ــط في تنمي ــم النش ــراتيجيات التعل اس

والرياضيــات لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة. بحــث مقــدم إلى المؤتمــر العلمــي الأول 

)التعليــم والتنميــة في المجتمعــات الجديــدة(. مــارس،2006م، ص420-442.  

ــة في 2)(0	 ــة العملي ــداني لمقــرر التربي ــق المي محمــد أحمــد شــاهين. )2010م(. » مشــكلات التطبي

جامعــة القــدس المفتوحــة مــن وجهــة نظــر الدارســن«. مجلــة جامعــة القــدس المفتوحــة، 

كانــون الثــاني، العــدد الرابــع.

ــاب 2)(1	 ــن: دار الكت ــراتيجياته، الع ــس واس ــق التدري ــة. )2003م(. طرائ ــود الحيل ــد محم محم

ــي. الجامع

محمــد هنــدي. )2002م(. أثــر تنــوع اســتخدام بعــض اســراتيجيات التعلــم النشــط في تعليــم 2)(2	

وحــدة بمقــرر الأحيــاء عــى اكتســاب بعــض المفاهيــم البيولوجيــة وتقديــر الــذات والاتجــاه 

نحــو الاعتــاد الإيجــابي المتبــادل لــدى طــاب الصــف الأول الثانــوي الزراعــي. مجلــة دراســات 

في المناهــج وطــرق التدريــس، أبريــل، العــدد )79(، ص-185 237.

محمــود ســالم المهــدي. )2001م(. أثــر اســراتيجيات التعلــم النشــط في مجموعــات المناقشــة 2)(3	

ــف الأول  ــاب الص ــدى ط ــاء ل ــم الفيزي ــو تعل ــي نح ــتيعاب المفاهيم ــل والاس ــى التحصي ع

ــاني، ص-107 147. ــو، العــدد الث ــع، يوني ــد الراب ــة، المجل ــة العلمي ــة التربي ــوي. مجل الثان

هــدى العنــزي. )2010م(. » أهــم صعوبــات التعلــم النشــط في تدريــس مــواد العلــوم الشرعية 2)(4	

في المرحلــة المتوســطة مــن وجهــة نظــر المعلــات والمشرفــات التربويــات«. رســالة ماجســتير 

غــر منشــورة. كليــة العلــوم الاجتماعيــة جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود.

هــدى هــالي. )2010م(. فاعليــة برنامــج قائــم عــى التعلــم النشــط في عــاج صعوبــات تعلــم 2)(5	

القــراءة والملــل نحوهــا لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي. مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة 

الأزهــر، يوليــو، العــدد144، ص-515 555.

ــم حقيقــي، فلســطين، رام 2)(6	 ــم النشــط في الصــف كمركــز تعلي ــد جــران. )2002م(. التعل وحي

اللــه، منشــورات مركــز الإعــام والتنســيق التربــوي.
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أثر استخدام مهارات التعلم النشط )فكرـ زاوج ـ شارك( في فهم المكتوب في اللغة العربية( 

يحــي بــن عامــر يحــي حمــدي. )1437هـــ(. برنامــج تدريبــي قائــم عــى بعــض اســراتيجيات 2)(7	

ــالة  ــة، رس ــة الابتدائي ــات بالمرحل ــي الرياضي ــي لمعلم ــر الأداء التدري ــم النشــط لتطوي التعل

ــعود  ــن س ــد ب ــام محم ــة الإم ــة، جامع ــوم الاجتماعي ــة العل ــورة، كلي ــر منش ــتير غ ماجس

ــامية. الإس
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