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ســبتمبر مــن هــذا العــام، وهــو أكــر شــمولاً وتنوعــاً مــن حيــث المواضيــع وطريقــة طرحهــا 

وتحليلهــا ومعالجتهــا. ونســأل اللــه تعــالى أن يجــد المهتمــن والمختصــن والباحثــن في مجــال 

ــدد  ــر في الع ــراً للن ــية من ــات النفس ــك الدراس ــات وكذل ــس واللغ ــرق التدري ــة وط التربي

الســادس مــن مجلــة القلــزم العلميــة للدراســات التربويــة والنفســية واللغويــة مــع خالــص 

الشــكر للجميــع.
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تنظيمــه جميــع الثقافــات الســودانية بدرجــة تحقيــق متوســطة

الكلــات المفتاحيــة: التطويــر – التقويــم – المنهــج -المــواد التعليميــة– التصميــم– الجــودة 

الشــاملة.
Abstract: 

The study aimed to identify a proposal to develop the content 
of the English language curriculum in accordance with the com-
prehensive quality standards in Sheikan locality, North Kordofan 
State. The two researchers followed the descriptive approach to 
achieve this study. The study population consisted of English lan-
guage teachers at the secondary level in Sheikan locality - North 
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Kordofan State, whose number is (80) teachers. The two research-
ers applied the study to a total sample of (60) male and female 
teachers, 75% of the original community. The study tool consist-
ed of a questionnaire directed to English language teachers at the 
secondary level, and the data was processed through a descriptive 
census by using the SPSS program. The study also confirmed that 
the content of the English language curriculum takes into account 
in its organization all Sudanese cultures, with a medium degree of 
achievement 
Key words: development - evaluation - curriculum - educational 
materials - design - total quality.

مقدمة:
ــي تجــرى  ــات ، الت ــن العملي ــة م ــة أو نشــاط يضــم مجموع ــج عملي ــوى المنه ــر محت ــد تطوي يعُ

ــب  ــراراً صائ ــاذ ق ــن أجــل اتخ ــا ، م ــا وجدواه ــر جدارته ــوى ، وتقدي ــك المحت ــن ذل ــات ع ــع المعلوم لجم

ــا  ــه مســرة تصميمه ــوى المنهــج ؛ لتوجي ــم محت ــة تقوي ــراً. أو هــي عملي ــاً أو تغي ــاً أو تعدي بشــأنه حذف

وتنفيذهــا ، وتطويــره وتوجيــه عنــاصره نحــو القــدرة عــى تحقيــق الأهــداف المرجــوة ، في ضــوء معايــر 

محــددة.

ــب  ــى يواك ــم؛ حت ــة والتعلي ــج التربي ــر وبرام ــس ومعاي ــاً لأس ــج وفق ــوى المنه ــر محت ــم تطوي  يت

ــة  ــة وتنمي ــق تطلعــات الطلب ــة،  وتحقي ــات العصري ــي المتســارع، ويفــي بالمتطلب ــدم العلمــي والتقن التق

ــم. ــة ومهاراته ــم الإبداعي قدراته

ــة  ــه الجســمية والعقلي ــة الإنســان في جوانب ــة لتنمي ــوى منهــج اللغــة الإنجليزي ــر محت        تطوي

والاجتماعيــة وغيرها،وأهميــة تطويــر محتــوى منهــج المرحلــة الثانويــة ، حيــث يمــر الطالــب بأخطــر أدوار 

ــه والمســلمات  ــري وتطبيقات ــة ، والمجتمــع والمحصــول الب ــاد تناســب العــر والبيئ ــك الأبع ــه، فتل حيات

النفســية والتربويــة.

مصطلحات الدراسة: 
التطوير:

 يعرفــه الباحثــان إجرائيــاً أنــه : جهــد شــمولي مخطــط يهــدف إلى تطويــر المنهــج بطــرق التطويــر 

المختلفــة وتنميــة معلمــي اللغــة الإنجليزيــة. 

المرحلة الثانوية:
 ويعرفهــا الباحثــان إجرائيــاً بأنهــا : المرحلــة الثانيــة في التعليــم العــام، وهــي المرحلــة التــي تــذود 

ــة  ــهادة الثانوي ــان الش ــا لامتح ــاب في نهايته ــس الط ــنوات يجل ــاث س ــال ث ــن خ ــارف م ــاب بالمع الط

ــم العــالي. للالتحــاق بالتعلي
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منهج اللغة الإنجليزية:
ــم  ــي ت ــم إدخــال كتــب )Reads( الت ــة مــع الاســتقلال ،  وت ــر منهــج اللغــة الإنجليزي ــم تغي    ت

ــدرس  ــي ت ــب )Spine( الت ــج إلى كت ــر المنه ــم تغي ــام 1992م ت ــب )Nile course( وفي ع ــا إلى كت تغييره

ــى الآن. حت

الإطار النظري والدراسات السابقة:
ــوى  ــر المحت ــام لتطوي ــدف الع ــا كان اله ــج، ولم ــون للمنه ــاني المك ــر الث ــوى العن ــدُ المحت     يعُ

والخــرات التعليميــة هــو تعديــل ســلوك الطــاب ، فــإن مــن الــروري أن تجــري عمليــة التطويــر ؛ حتــى 

ــة المحــددة. ــا مــا حققــه الطــاب مــن نجــاح للوصــول إلى الأهــداف التربوي يتبــن لن

مفهوم التطوير:
ــا  ــم فحصه ــة تتخــذ مــن فكــرة التدريــس المحســن شــكلاً مجســداً، يت ــر المنهــج هــو عملي تطوي

ومراجعتهــا إلى أن يحكــم عليهــا بالنجــاح، وتصبــح في النهايــة جاهــزة للاســتخدام في حجــرات الدراســة عــى 

مســتوى البــاد بأسرهــا)1(.

تعريف التطوير:
تطويــر المنهــج أنــه  عمليــة شــاملة لجميــع عنــاصر المنهــج وجميــع عمليــات المنهــج مــن تصميــم 

ــل  ــر وتعدي ــات تغي ــر بهــر، يهــدف إلى إجــراء عملي ــر أو تتأث ــع العوامــل التــي تؤث ــذ وكذلــك جمي وتنفي

وتحســن)2(.

دواعي التطوير:
تتطلع المجتمعات المعاصرة إلى التقدم والرفاهية وتوفير حياة كريمة إلى أبنائها بثلاثة جوانب أساسية

 أن يحيا الإنسان في صحة دائمة 11
 أن يتلقى المعرفة والخبرة 22
 أن تتوفر مصادر العيش من بنى تحتية اقتصادية وتنظيمية)3(33

أسباب تطوير المنهج:
    من أهم الأسباب التي تجعل المسئولين أن يعيدوا النظر فيه كلياً أو جزئياً ما يلي:

أحداث وتغيرات عالمية من وقت لآخر تحدث في بعض الأقطار البعيدة. 11
 زيادة المعرفة الإنسانية في هذا العصر . 2
 تغير المعلومات بالإضافة إلى كثرة ما يصل إليه الإنسان كل يوم من معلومات.. 3
 مطالب تربوية وفي كثير ينادي التربويون أنفسهم بضرورة تطوير المناهج المدرسية)4(. 4

مبادئ تطوير المنهج:
        تتم عملية التطوير في ضوء المبادئ التالية:

      تتــم عمليــة التطويــر في ضــوء الطريقــة العلميــة في البحــث والتفكــر، مســايرة تطــور 

ــم  ــاصر المنهــج، تت ــة شــاملة لعن ــه، أن تكــون العملي ــذي نعيــش في ــة وروح العــر ال الاتجاهــات العالمي
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عمليــة التطويــر بــكل مــن لــه علاقــة بالمنهــج، تســتخدم فيــه كل الإمكانــات الماديــة والبشريــة في البيئــة 

التعليميــة تتســم عمليــة التطويــر بالاســتمرارية، تتــم عمليــة التطويــر مــن المبــادئ التربويــة والنفســية 
ــوع)5( ــن الكــم والن ــر ب ــة التطوي ــة في عملي ــر، الموازن ــة التطوي ــن في عملي ــة العامل ــد مــن تهيئ للتأك

   الأسس التي تقوم عليها عملية التطوير:
ــة  ــر إلى دراس ــتناد التطوي ــالم، اس ــة المع ــة واضح ــفة تربوي ــر إلى فلس ــة التطوي ــتناد عملي      اس

عمليــة للمتعلــم، التطويــر ودراســة المجتمــع،أن يكــون التطويــر عامــاً وشــاملاً،أن يكــون التطويــر عمليــة 

ــة مســتمرة. ــر عملي ــة،أن يكــون التطوي تعاوني

   خطوات التطوير:
   تسير عملية التطوير وفق خطوات منظمة ومترابطة وتتمثل فيما يلي:

إثارة الإحساس بضرورة التطوير تحديد الأهداف، تخطيط جوانب المنهج، تجريب المنهج المطور

   أساليب التطوير:
تتمثل الأساليب المتبعة في تطوير المنهج المدرسي في نوعين:أساليب تقليدية وأخرى حديثة.

ــر  ــر اســراتيجيات التدريــس ومــواده المســاعدة تطوي ــر بالحــذف أو الإضافــة أو الاســتبدال، تطوي التطوي
ــات)6( ــر نظــم الامتحان ــة، تطوي التنظيــات المنهجي

معوقات التطوير:
تقسيم المعوقات التي تواجه عملية التطوير إلى أربعة أنواع:

معوقات مالية  11
معوقات مادية  22
معوقات بشرية  33
معوقات أخرى)7( 44

نماذج لتطوير المنهج:

1- نموذج ويلر لتطوير المنهج
يتمثل نموذج ويلر الخاص بتطوير المنهج في الخطوات الآتية 

1 – تحديد غايات وأهداف المنهج 
2 – اختيار خبرات التعلم 

3 – اختيار المحتوى المنهجي 
4 – تنظيم ودمج المحتوى وخبرات التعلم 

5 – اختيار وتطوير أنشطة ووسائل التقويم)8(.

   التعريف بمنهج اللغة الإنجليزية بالمرحلة الثانوية:
بــدأ علــاء التربيــة في العــالم بخبراتهــم وأفكارهــم يوجهونهــا نحــو التعليــم الثانــوي منــذ نهايــات 

القــرن التاســع عــر وإحساســهم أن الأخطــاء الموجــودة في أهــداف ومحتــوى التعليــم الثانــوي يجــب أن 

تصحــح ومراجعتهــا عــى ضــوء التغــرات التــي حدثــت في ثقافات الشــعوب والحيــاة الاجتماعيــة.    وظهور 
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مــا يعــرف بالتكنولوجيــا الحديثــة في حياتهــم الاقتصاديــة والاجتماعيــة والفكريــة والعلميــة مــا جعلهــم 

يصححــون الأنظمــة التربويــة العالميــة وخاصــة في مجــال اللغــة الإنجليزيــة)9(.    وفي الســودان تأثــرت اللغــة 

ــة  ــالي أصبحــت اللغــة الرســمية في الدول ــال البريطــاني فهــي لغــة المســتعمر وبالت ــة مــع الاحت الإنجليزي

وكان البريطانيــون يهدفــون إلى تعليــم اللغــة الإنجليزيــة للســودانيين ليقومــوا بالوظائــف المســاعدة واللغــة 

الإنجليزيــة تــدرس في كل المــدارس الوســطى والثانويــة وعــدم النجــاح في اللغــة الإنجليزيــة يحــرم الشــخص 

مــن الدخــول في خدمــة الحكومــة كــا ورد في الدراســات التــي أعــدت عــام 1980م بواســطة وزارة التربيــة 

ــة أصبحــت تســمى بلغــة )المعيشــة( وأصبــح الذيــن يتحدثونهــا بطلاقــة  والتعليــم فــإن اللغــة الإنجليزي

يســمونهم الإنجليــز الســود وتــدرس في كل المراحــل ماعــدا الابتدائيــة في فــرة مــا قبــل التعريــب)10(.

في عــام 1970م قُــدّم نظــام تعليمــي جديــد وغُــرّ النظــام )4،4،4( إلى نظــام )6،3،3( ســنوات قــل 

ــة إلى  ــة مــن 10 حصــة في الأســبوع إلى ســت حصــص في الأســبوع بالإضاف عــدد حصــص اللغــة الإنجليزي

التعريــب في الثانــوي والمتوســطة وهجــرة الأســاتذة المؤهلــن ومشــكلة الكتــاب المــدرسي وازدحــام الفصــول 

وعــدم التقويــم المســتمر هــذا أدى إلى تدهــور اللغــة الإنجليزيــة في الســودان.ولتلافي ذلــك أنشــئت 

ــج معلمــن  ــة الخرطــوم الآن( لتخري ــة جامع ــة التربي ــالي )كلي ــد المعلمــن الع المعاهــد المتخصصــة كمعه

ــم قامــت  ــة المتوســطة ث ــب معلمــي المرحل ــد )SELTI( تدري ــة، معه ــة الثانوي ــة بالمرحل اللغــة الإنجليزي

ــي  ــة)TEFL( لمعلم ــة أجنبي ــا لغ ــة باعتباره ــة الإنجليزي ــس اللغ ــوم تدري ــج دبل ــة الخرطــوم ببرنام جامع

المرحلــة الثانويــة ولكنــه أوفــق في عــام 1989م وفي الســبعينات قــررت وزارة التربيــة تقديــم منهــج جديــد 

)Nile course( وقــد صمــم لتــافي الضعــف في المهــارات اللغويــة الأربعــة  وفي عــام 1992م اعــد منهــج 

جديــد يســمى )Spine( اختصــار )Sudan practical integrated National( ويــدرس بالمرحلتــن الثانــوي 

والأســاس في الســودان)11(.

    أهمية اللغة الإنجليزية:
ــا  ــوم والتكنولوجي ــملت العل ــد ش ــات فق ــن اللغ ــة ب ــة مرموق ــة بمكان ــة الإنجليزي ــع اللغ    تتمت

والطــب والحاســوب والمنظــات العالميــة ووســائل الإعــام والتربيــة واللغــة الإنجليزيــة مــن ؟أكــر اللغــات 

قــدراً وأهميــة في العــالم ولكونهــا اللغــة الأولى في اعتبــار المؤسســة الدوليــة )الأمــم المتحــدة( فقــد دونــت 

بهــا كثــر مــن المفاهيــم والمعلومــات في مختلــف المجــالات العلميــة والسياســية والقانونيــة والاجتماعيــة، 

ــي  ــرورة ه ــة بال ــة الإنجليزي ــارت اللغ ــابقاً فص ــة س ــتعمرات الإنجليزي ــن المس ــودانيين ضم ــن الس ونح

اللســان الثــاني للغالبيــة مــن الســودانيين، وليــس ذلــك بســبب الاســتعمار فحســب، ولكــن لكونهــا تشــابه 

اللغــة العربيــة، لغــة معظــم الســودانيين في بعــض قواعدهــا، وكونهــا اشــتقاقية الأصــول والفــروع، مثــل 

اللغــة العربيــة فصــارت بذلــك اســهل اللغــات تعلــاً للســودانيين، وان مــن يريــد الإلمــام بمــا يجــري مــن 

ــة.  شــئون السياســة والاقتصــاد والعلــوم والآداب،أن يتقــن اللغــة الإنجليزي

محتوى المنهج:
   يمثــل المحتــوى في المنهــج مجمــوع الخــرات )معرفيــة ومهاريــة ووجدانيــة( المــراد تضمينهــا في المنهــج 
ــوى هــو ترجمــة للأهــداف إذ  ــة،أن المحت ــات مختلف ــا بفعالي ــم توصيله ــردات يت وتكــون عــى شــكل مف
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تطوير محتوى منهج اللغة الإنجليزية وفقاً لمعايير الجودة الشاملة دراسة ميدانية بمحلية شيكان بولاية شمال كردفان

ينبقــي للمحتــوى أن يصُمــم تبعــاً للبعديــن العمــودي ، والأفقــي بصــورة منطقيــة، ويكمــل كل مــن الأخــر 
حتــى تســتكمل جوانــب بنــاء الشــخصية التخصصيــة المطلوبــة. ويتــم تخطيــط المنهــج التعليمــي بصــورة 

متوازنــة ومتكاملــة مــا بــن النظــري والتطبيقــي)12(

محتوى منهج الإنجليزية بالمرحلة الثانوية:
   يتكــون منهــج اللغــة الإنجليزيــة مــن ثلاثــة كتــب أساســية وهــي : الكتــاب الرابــع للصــف الأول 

الثانــوي ويتكــون مــن ســت وحــدات ، في الوحــدة عــرة موضــوع وكذلــك الكتــاب الخامــس للصــف الثــاني 

الثانــوي وبــه اثنتــا عــرة وحــدة ، في الوحــدة خمســة مواضيــع ثــم الكتــاب الســادس وهــو للصــف الثالــث 

الثانــوي ويتكــون مــن عــر وحــدات ، في الوحــدة خمســة مواضيــع، هــذه المواضيــع في الكتــب الثــاث 

تحتــوي عــى المهــارات الأساســية لتعليــم اللغــة الإنجليزيــة.

الدراسات السابقة:
11 ــف . ــاء للص ــج الكيمي ــر منه ــم وتطوي ــى – )2015()13(، تقوي ــاج مصطف ــادر الح ــد الق ــا عب درس رش

ــة، هدفــت الدراســة إلى  ــة الحديث ــة في الســودان في ضــوء الاتجاهــات التربوي ــة الثانوي الأول للمرحل
تطويــر منهــج الكيميــاء للصــف الأول، كــا هدفــت إلى التعــرف عــى واقــع أهــداف الكيميــاء للصــف 
الأول، اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي في إجــراءات الدراســة المســتخدمة الاســتبانة أداة الدراســة 
ــف الأول  ــاء للص ــج الكيمي ــوى منه ــة إلى أن محت ــج الدراس ــث في نتائ ــل الباح ــث توص الميدانية،حي

بالمرحلــة الثانويــة تنطبــق عليــه أســس ومعايــر تنظيــم المحتــوى بدرجــة تحقيــق متوســطة.
22 درس مختــار محمــد مختــار دراســة )2012م()14(، تقويــم وتطويــر منهــج الأحيــاء بالمرحلــة الثانويــة .

بالســودان في ضــوء معايــر الجــودة الشــاملة. هدفــت إلى تقويــم وتطويــر منهــج الأحيــاء بالمرحلــة 
ــة  ــت أداة الدراســة في الاســتبانة الموجه ــر الجــودة الشــاملة، تمثل ــة بالســودان في ضــوء معاي الثانوي
لمعلمــي ومعلــات المرحلــة الثانويــة، اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــي وتكونــت عينــة 
البحــث مــن )50( معلــم ومعلمــة وتوصــل الباحثــان إلى نتائــج أهمهــا محتــوى منهج الأحيــاء بالمرحلة 
ــم  ــوى بدرجــة تحقــق متوســطة، طــرق تقوي ــم المحت ــر وتنظي ــه أســس ومعاي ــق علي ــة تنطب الثانوي

منهــج الأحيــاء بالمرحلــة الثانويــة لا ترتبــط مــع أهــداف المنهــج. 
3 ــر أســاليب تدريــس مــادة اللغــة العربيــة 	.  درس منصــور حســن إبراهيــم محمــد )2009()15(، تطوي

ــة في الســودان. ــة الثانوي بالمرحل

هدفــت الدراســة إلى معرفــة توافــر أهــداف المــادة مــن خــال رأي معلــم اللغــة العربيــة ومعرفــة 

عنــاصر المحتــوى التــي تحقــق أهــداف المــادة ثــم معرفــة أهــم الطــرق المســتخدمة بالمرحلــة الثانويــة في 

تدريــس اللغــة العربيــة وكذلــك معرفــة الوســائل التعليميــة المســتخدمة لتدريــس المــادة وأســاليب تقويــم 

الطالــب بالمرحلــة الثانويــة. اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــي ويتألــف مجتمــع الأصــي للدراســة 

مــن معلمــي ومعلــات اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثانويــة وعددهــم )811( واســتخدم الباحث أداة الاســتبانة 

والملاحظــة لجمــع البيانــات. أهــم النتائــج توســيع آفــاق المعرفــة لــدى الطالــب ووصــل الطالــب بمــاضي أمتــه، 

الموضوعــات مصاغــة بصــورة جيــدة وتوفيــق الطالــب عــى مــا في لغتــه مــن ســحر البيــان.
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إبراهيم النمير محمد الحسين - د. عمر إبراهيم رفاي حمد

إجراءات الدراسة الميدانية:
   منهج الدراسة: اتبع الباحثان المنهج الوصفي الذي يصف واقع الظاهرة المراد دراستها.

مجتمــع الدراســة: يتألــف مجتمــع الدراســة مــن جميــع معلمــي ومعلــات اللغــة الإنجليزيــة بالمرحلــة 
الثانويــة محليــة شــيكان التابعــة لولايــة شــال كردفــان والبالــغ عددهــم )80( معلــم ومعلمــة.

عينة الدراسة:
حــدد الباحثــان عينــة الدراســة مــن مجمــوع المعلمــن والمعلــات بلــغ عددهــم )60( 

ــاً  ــن )50( معل ــدد المعلم ــغ ع ــد بل ــتبانات وق ــم الاس ــت عليه ــبة 75 % وزع ــة بنس ــاً ومعلم معل

بنســبة 83,3 %وعــدد المعلــات )10( بنســبة 16,7 %.

أدوات الدراسة:
   أعــد الباحثــان اســتبانة لجمــع المعلومــات موجهــة لمعلمــي ومعلــات اللغــة الإنجليزيةبالمرحلــة 

الثانويــة محليــة شــيكان – ولايــة شــال كردفــان.

تصميم الاستبانة:
   صمــم الباحثــان الاســتبانة حيــث احتــوت عــى قســمين الأول يتضمــن معلومــات عامــة تشــمل 

النــوع والمؤهــل الــدراسي والمرحلــة والخــرة والــدورات التخصصية،أمــا القســم الثــاني فهــو يشــتمل عــى 

ــددة  ــليمة المح ــداف الس ــى الأه ــتند ع ــوى يس ــي المحت ــارة وه ــي )8( عب ــوى وه ــور المحت ــارات مح عب

للمنهــج، المحتــوى يراعــي ميــول الطــاب، المحتــوى يراعــي جميــع الثقافــات الســودانية، يراعــي التطــور 

ــوازن بــن الجانــب النظــري  ــم اللغــات الأجنبية،المحتــوى يراعــي اهتمامــات الطــاب، المحتــوى ي في تعلي

والجانــب التطبيقي،المحتــوى يراعــي الفــروق الفرديــة بــن الطــاب، المحتــوى يراعــي في تنظيمــه معايــر 

الجــودة الشــاملة .

تطبيق الاستبانة:
    بعــد إعــداد الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة قــام الباحثــان بعرضهــا عــى مجموعــة مــن الخــراء 

والمحكمــن لإبــداء الــرأي حــول: وضــوح عبــارات الاســتبانة وفهمهــا وملائمــة مفــردات الاســتبانة بالإضافــة 

أو الحــذف لمــا يرونــه مناســباً واي ملاحظــات أخــرى، تــم توزيــع الاســتبانة عــى )7( مــن الخــراء في مجــال 

العلــوم التربويــة في ثلاثــة جامعــات ســودانية: جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا وجامعــة أفريقيــا 

العالميــة وجامعــة الزعيــم الأزهــري، حيــث اتفــق جميــع المحكمــن عــى جــودة تصميــم الاســتبانة وبنائهــا 

بطريقــة صحيحــة وســليمة.

    صدق وثبات الاستبانة:
     قــام الباحثــان بإيجــاد الصــدق وثبــات الاســتبانة إحصائيــا باســتخدام طريقــة التجزئــة النصفيــة بتطبيــق 

معادلــة بيرســون لإيجــاد معامــل الارتبــاط بــن نصفي الاســتبانة 
معامل الارتباط ر= ن مج س*ص – مجس*مج ص

))ن مج س2 – )مج س(2 ( )ن مج ص2 – )مج ص(2 (
ولإيجاد ثبات الاستبانة كلياً طبق الباحثان معادلة سبيرمان براون
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تطوير محتوى منهج اللغة الإنجليزية وفقاً لمعايير الجودة الشاملة دراسة ميدانية بمحلية شيكان بولاية شمال كردفان

والمعادلة هي:
معامل الثبات  ر .أ .أ = 2ر 

                 1+ ر
حيث ر معامل الارتباط بين نصفي الاستبانة 

ر . أ . أ معامل الثبات
وقد كانت قيمة معامل الثبات  ر . أ . أ = 2 * 0,863        =93%

1+0,863                                                     

المعالجات الإحصائية:
تــم اســتخدام برنامــج الحــزم الإحصائيــة في العلــوم الاجتماعيــة )SPSS( لمعالجــة البيانــات وقــد تــم 

اســتخدام إحصــاء وصفــي تضمــن التكــرارات والنســب المئويــة لإجابــات المبحوثــن بالإضافــة إلى الوســط 

الحســابي وحســاب مربــع كأي. والوســط الحســابي يســتخدم لوصــف البيانــات أي لوصــف اتجــاه المبحوثــن 

نحــو العبــارة هــل هــو ســلبي أم إيجــابي للعبــارة فــإذا زاد الوســط الحســابي عــن الوســط الفــرضي )2( فهــذا 

يعنــي أن اتجــاه إجابــات المبحوثــن إيجــابي نحــو العبــارة.

تحليل البيانات ومناقشة النتائج:	
ــل  ــر والتحلي ــان في هــذا الفصــل مناقشــة نتائــج الدراســة الميدانيــة بالتفس ــاول الباحث     يتن

ــة. ــئلة الدراس ــوء أس ــج في ض ــم النتائ ــتخلاص أه واس
جدول )1( يوضح التوزيع التكراري والنسبة المئوية والوسط الحسابي لعبارات محتوى منهج اللغة 

الإنجليزية

العباراتم
النسب 

والتكرارات
درجة كبيرة 

جدا
درجة 
كبيرة

درجة 
متوسطة

الوسط 
الحسابي

الاستنتاج 

1
يستند على الأهداف 

السليمة المحددة للمنهج 

20328التكرار
2.2000

درجة 
متوسطة

%13.3%53.3%33.3النسب

يراعي ميول الطلاب 2
163212التكرار

2.0667
درجة 
متوسطة

%20.0%53.3%26.7النسب

3
المحتوى يراعي جميع 
الثقافات السودانية 

123612التكرار
2.0000

درجة 
متوسطة

%20.0%60.0%20.0النسب



15مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م

إبراهيم النمير محمد الحسين - د. عمر إبراهيم رفاي حمد

العباراتم
النسب 

والتكرارات
درجة كبيرة 

جدا
درجة 
كبيرة

درجة 
متوسطة

الوسط 
الحسابي

الاستنتاج 

4
يراعي التطور في تعليم 

اللغات الأجنبية 

122424التكرار
1.8000

درجة 
متوسطة

%40.0%40.0%20.0النسب

يراعي اهتمامات الطلاب 5
122424التكرار

1.8000
درجة 
متوسطة

%40.0%40.0%20.0النسب

6
يوازن بين الجانب النظري 

والجانب التطبيقي 

83220التكرار
1.8000

درجة 
متوسطة

%33.3%53.3%13.3النسب

7
يراعي الفروق الفردية بين 

الطلاب 

122028التكرار
1.7333

درجة 
صغيرة

%46.7%33.3%20.0النسب

8
يراعي في تنظيمه معايير 

الجودة الشاملة 

122424التكرار
1.8000

درجة 
متوسطة

%40.0%40.0%20.0النسب

يتبيّ من الجدول رقم )1(: 

   إن أفــراد عينــة الدراســة اجابــوا عــى العبــارة رقــم )1( يســتند عــى الأهــداف الســليمة المحــددة 

للمنهــج بدرجــة كبــرة بنســبة 33. %3، بدرجــة متوســطة بنســبة %53.3 وبدرجــة صغــرة بنســبة 13.3%. 

أجــاب أفــراد عينــة الدراســة عــى العبــارة رقــم )2( يراعــي ميــول الطــاب بدرجــة كبــرة بنســبة 26.7% 

بدرجــة متوســطة بنســبة 53.3 % وبدرجــة صغــرة بنســبة 20.0 %. 

أجــاب أفــراد عينــة الدراســة عــى العبــارة رقــم )3( المحتــوى يراعــي جميــع الثقافــات الســودانية بدرجــة 

كبــرة بنســبة 20.0 % وبدرجــة متوســطة بنســبة %60.0 وبدرجــة صغــرة بنســبة 20.0 %. 

أمــا بالنســبة إلى العبــارة رقــم )4( يراعــي التطــور في تعليــم اللغــات الأجنبيــة أجــاب أفــراد عينــة الدراســة 

بدرجــة كبــرة بنســبة 20. %0 وبدرجــة متوســطة بنســبة %40.0 وبدرجــة صغــرة بنســبة 40.0%. 

جــاءت الإجابــات عــى العبــارة رقــم )5( يراعــي اهتمامــات الطــاب بدرجــة كبــرة بنســبة %20.0 بدرجــة 

متوســطة بنســبة %40.0 وبدرجــة صغــرة بنســبة 40.0 %. 
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تطوير محتوى منهج اللغة الإنجليزية وفقاً لمعايير الجودة الشاملة دراسة ميدانية بمحلية شيكان بولاية شمال كردفان

ــب التطبيقــي  ــب النظــري والجان ــن الجان ــوازن ب ــم )6( ي ــارة رق ــة الدراســة عــى العب ــراد عين أجــاب أف

ــبة 33.3%.  ــرة بنس ــة صغ ــبة %53.3 وبدرج ــطة بنس ــة متوس ــبة 13.3 % بدرج ــرة بنس ــة كب بدرج

أجــاب أفــراد عينــة الدراســة عــى العبــارة رقــم )7( يراعــي الفــروق الفرديــة بــن الطــاب بدرجــة كبــرة 

بنســبة %20.0 وبدرجــة متوســطة بنســبة 33.3 % وبدرجــة صغــرة بنســبة 46.7 %. 

ــارة رقــم )8( يراعــي في تنظيمــه معايــر الجــودة الشــاملة بدرجــة  ــة الدراســة عــى العب جــاءت آراء عين

ــرة بنســبة %20.0 بدرجــة متوســطة بنســبة 40.0 % وبدرجــة صغــرة بنســبة 40.0 %.  كب

جدول )2( يوضح اختبار مربع كأي لعباراتمحتوى منهج اللغة الإنجليزية

الاستنتاجالقيمة المعنويةدرجات الحريةمربع كأي

قبول .34.55914002

المصدر: إعداد الباحث من بيانات الدراسة الميدانية 2020م

مــن الجــدول رقــم )2( نلاحــظ أن قيمــة كاي المحســوبة )34.559( ودرجــات الحريــة )14( 

ــج  ــوى منه ــول إن محت ــه نق ــة )0.05( علي ــن مســتوى المعنوي ــر م ــة ).002( وهــي أصغ ــة المعنوي والقيم

ــول  ــة يســتند عــى الأهــداف الســليمة المحــددة للمنهــج ويراعــي مي ــة الثانوي ــة بالمرحل اللغــة الإنجليزي

ــاملة.  ــودة الش ــر الج ــه معاي ــي في تنظيم ــا يراع ــاب ك ــن الط ــة ب ــروق الفردي ــك الف ــب وكذل الطل

ــذه  ــت ه ــث توصل ــم، 2009(، حي ــن إبراهي ــور حس ــة )منص ــج دراس ــع نتائ ــة م ــذه الدراس ــت ه اختلف

ــاج إلى توســيع  ــة في الســودان يحت ــة الثانوي ــة بالمرحل الدراســة إلى أن محتــوى منهــج مــادة اللغــة العربي

ــه.  ــب بمــاضي أمت ــب ووصــل الطال ــدى الطال ــة ل ــاق المعرف آف

الخاتمة:

   بعدمــا تناولنــا مقــرح لتطويــر محتــوى منهــج اللغــة الإنجليزيــة وفقــاً لمعايــر الجــودة 

الشــاملةوهي دراســة ميدانيــة بمحليــة شــيكان بولايــة شــال كردفــان توصــل الباحثــان إلى نتائــج وتوصيات 

نوضحهــا فيــا يــي: 

ــور  11 ــه تط ــي في تنظيم ــة يراع ــة الثانوي ــة بالمرحل ــة الإنجليزي ــوى اللغ ــة أن محت ــدت الدراس أك

تعليــم اللغــات الأجنبيــة بدرجــة تحقيــق متوســطة وهــذا يتفــق مــع نتيجــة مختــار )2013م( 

ــق متوســطة. ــوى بدرجــة تحقي ــم المحت ــر تنظي ــة أســس معاي ــق علي ــاء تنطب ــوى منهــج الأحي محت

أكــدت الدراســة أيضــا أن محتــوى منهــج اللغــة الإنجليزيــة بالمرحلــة الثانويــة يراعــي في تنظيمــه  22

جميــع الثقافــات الســودانية بدرجــة تحقيــق متوســطة وهــذا يتفــق مــع دراســة رشــا)2013م( 

محتــوى منهــج الكيميــاء للصــف الأول بالمرحلــة الثانويــة تنطبــق عليــه أســس ومعايــر تنظيــم 

المحتــوى بدرجــة تحقيــق متوســطة.
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التوصيات:

في ضوء النتائج يورد الباحث أن أهم التوصيات التالية:

ضرورة تأهيل وتدريب معلمي اللغة الإنجليزية البديل )غير خريجي كليات التربية( 11

تنميــة المعلمــن مهنيــاً لتجويــد أدائهــم مــا يزيــد تحصيــل طــاب المرحلــة في مــادة اللغــة  22

الإنجليزية.
دراسة تستخدم الأساليب العلمية في تدريس اللغة الإنجليزية بالمرحلة الثانوية. 33
ــون  44 ــى يك ــالي حت ــر الح ــم الع ــخصية لمعل ــب الش ــى الجوان ــتمل ع ــة تش ــة مماثل دراس

ــر. ــتجدات الع ــق مس ــه وف ــر لطلاب ــدوة خ ق
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تطوير محتوى منهج اللغة الإنجليزية وفقاً لمعايير الجودة الشاملة دراسة ميدانية بمحلية شيكان بولاية شمال كردفان

المصادر والمراجع:
((( ابراهيم محمد الشافعي، المنهج المدرسي من منظور جديد، العبيكان، الرياض، 1996م، ص 1.385

((( وليــد خــر الزنــد المناهــج التعليميــة تصميهــا تنفيذيهــا تقوميهــا تطويرهــا، عــالم الكتــب الحديــث، 2

اربــد، 2010م، ص24.

(((3 وليــد خــر الزنــد وعبيــدات، المناهــج التعليميــة تصميهــا تنفيذيهــا تقوميهــا تطويرهــا، عــالم الكتــب 

الحديــث، اربــد، دون تاريــخ نــر، ص 27. 

(((4 ابراهيــم النمــر محمــد، تقويــم وتطويــر مقــرر اللغــة الانجليزيــة للصــف الثــاني بالمرحلــة الثانويــة 

ــم الازهــري، 2015م، ص 35. بالســودان، رســالة ماجســتير، جامعــة الزعي

(((5 توفيــق احمــد مرعــى، المناهــج التربويــة الحديثــة مفاهيمهــا وعناصرهــا وأسســها وعملياتهــا، المــرة 

للنــر والتوزيــع، عــان، 2011م، ص230. 

(((6 محمــد الســيد عــي الكســباني، المنهــج المــدرسي المعــاصر بــن النظريــة والتطبيــق، حــورس الدوليــة 

ــكندرية، 2010م، ص325. ــر، الإس للن

(((7 ابراهيــم النمــر محمــد، تقويــم وتطويــر مقــرر اللغــة الانجليزيــة للصــف الثــاني بالمرحلــة الثانويــة 

بالســودان، مرجــع ســابق، ص38. 

(((8 حســام محمــد مــازن، المنهــج التربــوي الحديــث والتكنولوجــي، دار الفجــر للنــر والتوزيــع، القاهــرة، 

2009م، ص45.

(((9 ــودانية في مــادة اللغــة  ــل وتقويــم أســئلة امتحانــات الشــهادة الس منــال حســن ميرغنــي، تحلي

الإنجليزيــة للأعــوام 1996م 2000م، رســالة ماجســتير، جامعــة الخرطــوم، 2002م، ص8.

((1(1 حسام محمد مازن، المنهج التربوي الحديث والتكنولوجي، مرجع سابق، ص 47.

((1(1 ــة  ــة بالمرحل ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــاليب تدري ــر أس ــد، تطوي ــم محم ــن إبراهي ــور حس منص

الثانويــة في الســودان، رســالة دكتــوراه، جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا، 2009م، ص128.

((1(1 وليــد خــر الزنــد، المناهــج التعليميــة تصميهــا تنفيذيهــا تقوميهــا تطويرهــا، مرجــع ســابق، 

ص30. 

((1(1 ــة  ــاء للصــف الاول بالمرحل ــج الكيمي ــر منه ــم وتطوي ــي، تقوي ــادر الحــاج مصطف ــد الق رشــا عب

الثانويــة بالســودان في ضــوء الاتجاهــات التربويــة الحديثــة، رسالةماجســتير جامعــة الزعيــم الازهــري- 

2015م.

((1(1 ــة بالســودان في ضــوء  ــة الثانوي ــاء بالمرحل ــر منهــج الاحي ــار، تقويــم وتطوي ــار محمــد مخت مخت

ــم الازهــري، 2013م. ــر الجــودة الشــاملة، رســالة ماجســتير، جامعــة الزعي معاي

((1(1 ــة  ــة بالمرحل ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــاليب تدري ــر اس ــد، تطوي ــم محم ــن ابراهي ــور حس منص

الثانويــة في الســودان، رســالة دكتــوراه، جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا، 2009م.



19مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م

أبوعبدالرحمن الُأزدي »الخليل بن  أحمد«أُستاذ ومؤسس مدرسة البصرة في اللغة.
)دراسة لغوية من خلال كتابه العين(

أستاذ النحو والصرف المشارك- كلية الآداب

جامعة الفاشر
د. بخيت عثمان جبارة تقل

مستخلص:
تهــدف  هــذه الدراســة إلى  الوقــوف  عــى جوانــب  مــن الفكــر اللغــوي  ، عنــد أبي عبــد الرحمــن  

ــادة علــاء البــرة  الأزُدي الخليــل بــن أحمــد بــن عمــرو بــن الفراهيــدي البــري ،  والكشــف عــن ري

وســبقهم  في التحليــل اللغــوي  الخــاص بمســتوى الصيــغ الصرفيــة . 

   تكمــن أهميــة الدراســة في أنهــا تكشــف عــن ســبق علــاء البــرة في إدراك المفاهيــم  اللغويــة 

ــون  ــه دارس ــى إنمائ ــاون ع ، تع ــريُّ ــأته ب ــو في أول نش ــة والنح ــري، وفي أنَّ  اللغ ــاني  الهج ــرن الث في الق

ــع الباحــث المنهــج الوصفــي  ــدي الأزدي. اتب ــن أحمــد الفراهي ــل  ب ــى  انتهــى   إلي الخلي ــون ،  حت بصري

التحليــي في إنجــاز هــذه الدراســة ، حيــث قــام بتتبــع واســتقراء للمدرســة البصريــة في الــدرس اللغــوي 

. وقــد توصــل الباحــث لنتائــج مهمــة منهــا : الخليــل هــو المؤســس الحقيقــي لعلــوم العربيــة في مدينــة 

البــرة وغيرهــا، مــن نحــو وعــروض ، ومعجــم، ومــا يتصــل بهــذه العلــوم بعدئــذ ، لم يصلنــا مــن مؤلفاتــه 

القديمــة غــر كتبــه المعروفــة  مثــل  كتــاب: معجــم العــن ، وكتــاب : الجُمــل في النحــو .
الكلمات المفتاحية : نحو ، صرف ، رؤية ، منهج 

 Abstract:  
The aim of this study is to identify aspects of linguistic 

thought, in Abi Abdirahman Al-Azdi Al-Khalil bin Ahmed bin 
Amr bin Al-Farahidi Al-Farahidi, and to reveal the leadership of 
Basra scholars and their predecessors in the linguistic analysis of 
the level of stylistic formulas. The importance of the study lies 
in the fact that it reveals the precedent of Basra scholars in the 
realization of linguistic concepts in the second century, and in the 
fact that language and grammar, in its first visual origin, were de-
veloped by visual scholars, until Hebron bin Ahmed Al-Farahide 
Al-Azdi came to an end. The researcher followed the analytical 
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descriptive curriculum of this study, tracking and extrapolating the 
visual school in the language course. Hebron is the true founder of 
Arabic science in Basra and others. Eye lexicon, book, sentences 
in grammar.Key Words: Towards, distraction, vision, curriculum

مقدمة :
يعُــد الخليــل بــن أحمــد  المؤســس   لمدرســة البــرة في الــدرس اللغــوي ،  كــا لــه الســبق ، مــع  

علــاء البــرة في إدراك المفاهيــم  اللغويــة في القــرن الثــاني  الهجــري، وفي تطــور النحــو   وإنمائــه . ولتبيــن 

ــن الأزُدي  ــد الرحم ــي: أبوعب ــن ه ــة عناوي ــة  خمس ــتملت الدراس ــات ، اش ــك الاتجاه ــة وتل ــذه الرؤي ه

حياتــه وعلمــه، ناقشــتُ فيــه مراحــل حياتــه وتعليمــه ، ثــم منتوجــه العلمــي . العنــوان الثــاني  :الــدرس 

ــه في درس ومدارســة اللغــة ،  ــه منهجيت ــتُ في ــذي بين ــد الرحمــن الأزدي البــري، ال ــد أبي عب اللغــوي عن

وآرائــه ومواقفــه . ثــم العنــوان الثالــث :أبوعبدالرحمــن الخليــل بــن أحمــد اللغــوي وكتابــه العــن، درســتُ 

فيــه مُؤلفــه : كتــاب ) العــن ( ايضاحــاً لأهــم المناهــج فيــه، والاتجاهات.أمــا العنــوان الرابــع هــو :نســبة  

كتــاب العــن لأبي عبــد الرحمــن الخليــل بــن أحمــد ، وهــذا المحــور خُصــص للكشــف عــن هُويــة مُؤَلــف 

ــح  ــه توضي ــاب العــن ، وفي ــي بنُيــت عليهــا مقدمــة كت ــوان الخامــس : الأصــول الت ــاب ،  أخــراً العن الكت

للأصــول اللغويــة وغيرهــا ، التــي أعُتمــدت في صياغــة مقدمــة كتــاب العــن … هــذا وأرجــو مــن اللــه أن 

أكــون قــد وفِقــتُ في طــرح هــذه القضيــة المهمــة .  

أبوعبدالرحمن الأزدي حياته وعلمه:
هــو أبــو عبدالرحمــن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي الأزدي البــري، كان عربيــاً خالصــاً، ينتمــي 

ــة في  ــا السياســية والاجتماعي ــق، ومكانته ــا العري ــرة، لهــا ماضيه ــة كب ــة وهــي قبيل ــة الأزد اليماني إلى قبيل

عــان، وقــد يقــال أنّ والــده أول مــن ســمي بأحمــد بعــد النبــي صــى اللــه عليــه وســلم ، وقــد عــاش 

ــه مكــث في  خمســة وســبعين عامــاً، حيــث ولــد ســنة )100هـــ( وتــوفي ســنة 172هـــ وعــى مــا يبــدو أنَّ

ــه ولم يبرحهــا إلا للحــج)1( . البــرة طــوال حيات

ــه عــن طريــق انصرافــه للعلــم، فلــا  كان الخليــل بــن أحمــد مــن الذيــن جاهــدوا في ســبيل الل

بلــغ أشــده انتقــل في طلــب العلــم، فقــد كانــت رغبتــه فيــه قويــة جــداً، فذهــب إلى البــرة، حيــث حــر 

مجالــس الأدب واللغــة، وتتلمــذ عــى أشــهر علــاء عــره وفي مقدمتهــم )أبــو عمــر بــن العــاء البــري( 

و)عيــى بــن عمــر الثقفــي( وكان يوصــف بصفــات طيبــة ومكرمــات حميــدة.

وقــال ســفيان الثــوري: )مــن أحــب أن ينظــر إلى رجــل خلــق مــن الذهــب والمســك فلينظــر إلى 

ــاء  ــاً شــاعراً وقــد اجتمــع بمكــة أدب ــاً فطن ــك، ذكي ــل بالإضافــة إلى ذل ــن أحمــد( )2( . وكان الخلي ــل ب الخلي

ــد  ــا( ولق ــوم ومصرفه ــاح العل ــل )أذكى العــرب ومفت ــروا وتفاخــروا عــى أن الخلي الأقطــار الإســامية فتذك

شــهد بفضلــه كثــر مــن الأدبــاء واللغويــن وفي مقدمتهــم )ابــن المقفــع الــذي وصفــه بقوله:«لقــد لقيــت 

رجــاً عقلــه أكــر مــن علمــه«()3( .

ولم يكــن الخليــل بــن أحمــد عــى حــظ كبــر مــن الغنــى والســعة، فــرضي وقنــع بعيشــته المتواضعة 
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د. بخيت عثمان جبارة تقل

ــاة  ــاع الحي ــزدري مت ــؤدب أولادهــم فعــاش زاهــداً متقشــفاً ي ــراء لي ــدة ولم يشــأ أن يرحــل إلى الأم الزهي

الدنيــا. قــال النــر بــن شــميل: )مــا رأى الــراؤون مثــل الخليــل، ولا أرى الخليــل مثــل نفســه، وكان أشــعث 

الــرأس، شــاحب اللــون قشــف المعيشــة، ممــزق الثيــاب، متقلــع القدمــن، مغمــوراً في النــاس لا يعــرف( )4( .

قالــوا في زهــد الخليــل: إنــه دخــل عــى الخليــل بــن أحمــد رجــل ســليمان بــن حبيــب المهلبــي أمــر 

ــا والأمــوال ويقدمونهــا إليــه، وكان بــن تلاميــذه يلقــى عليــه درســه، فلــم  الأهــواز يحملــون إليــه الهداي

يلتفــت إليهــم حتــى فــرغ مــا هــو فيــه فتقــدم منــه قائدهــم فقــال: )هــذه مائــة ألــف درهــم وهدايــا 

أرســلها مــولاي الأمــر يرجــوك أن تصحبنــا إليــه( فنهــض الخليــل إلى خزانــة في البيــت وأخــرج منهــا شــيئاً 

صغــراً يحملــه في يــده، وعــاد إلى مجلســه وقــال لــه: أرأيــت هــذه الكــرة مــن الخبــز؟ إنهــا زادي الوحيــد 

ولكنهــا كافيــة تســد رمقــي. ومــا دام عنــدي منهــا فلســت بحاجــة إلى ســليمان، أمــا هــذه الدراهــم الكثــر 

فعنــد الأمــر مــن الشــعراء مــن هــم بحاجــة إليهــا فليردهــا عليهــم( )5( .

وفي روايــة أخــرى يقــال: إنّ ســليمان بــن عــي والي المنصــور عــى الأهــواز يســتدعيه إلى صحبتــه، 

وبعــث إليــه كســاء وفاكهــة فقبــل الفاكهــة وصرف مــا ســوى ذلــك وكتــب إلى ســليمان:
ســعة في  عنــه  ســليمان  مــال)6( * أبلــغ  ذا  لســت  أني  غــر  غنــىً   وفي 

أحــداً أرى  لا  بنفــي  حــال* ســخي  عــى  يبقــى  ولا  هــزولاً   يمــوت 

ينقصــه العجــز  لا  قــدرٍ  عــن  محتــال* فالــرزق  حــول  فيــه  يزيــدك   ولا 

تعرفــه المــال  في  لا  النفــس  في  المــال* والفقــر  لا  النفــس  في  الغنــى  ذاك   ومثــل 

لهــم أصــول  لا  أناســاً  يفــي  البــالي)8( * والمــال  الدنــدر)7(   أصــول  تفــي   كــا 

وهو القائل :

تجــد  لم  الذخائــر  إلى  افتقــرت  الأعــال* وإذا  كصالــح  يكــون   ذخــراً 

وهــذا يــدل عــى أنــه نشــأ عفيفــاً زاهــداً، ورعــاً، تقيــاً محبــاً للعلــم مــن أجــل العلــم وليــس مــن 

أجــل كســب المــال. راضيــاً بمــا قســم لــه قانعــاً بحياتــه التــي كلهــا تواضــع وفقــر إلى اللــه عــز وجــل ولا ميل 

عنــده للمناصــب التــي تبهــر الكثــر مــن النــاس والكثــر مــن علــاء الدنيــا فبهــذه القناعــات مجتمعــة، 

ــه أفضــل العلــاء إلى الآن. ولم يكــن الخليــل بــن  ــاً تتلمــذ عــى يدي ــأن يكــون معلــاً جلي ــراً ب كان جدي

أحمــد يتــودد إلى أحــد مــن النــاس أو يتقــرب إلى ذي جــاه أو ســلطان بــل كثــراً مــا نــراه يرفــض عروضهــم 

المغريــة. كــا حصــل لــه مــع والي الأهــواز ســليمان ابــن حبيــب حفاظــاً عــى كرامتــه وصونــاً مــن أن يبتــذل 

مــا يــدل عــى عزيمتــه الفريــدة وبقــى ملازمــاً بيتــه، بعيــداً عــن صخــب المجتمعــات لا يجــاوز همــه بــاب 

خصــه كــا يقــول هــو عــن نفســه)9( .

فنجــد أنــه قــد عــاش فقــراً يقيــم في خصــة مــن خصــاص البــرة التــي يســكنها الفقــراء يقتــات 

مــن بســتان متواضــع، تركــه لــه أبــوه في الخريبــة( )10( .
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نجــد أن معظــم الذيــن كتبــوا وعــاصروا الخليــل قــد اتفقــوا عــى ورع الخليــل وزهــده في الدنيــا 

وقناعتــه فذكــروا روايــات تختلــف في ألفاظهــا وتتفــق في مضمونهــا ومعناهــا( )11( .

الدرس اللغوي عند أبي عبد الرحمن الأزدي الخليل بن أحمد البصري:
ــد بمثابــة  ــد، فقــد كان المرِْبَ حققــت البــرة أعــالاً لغويــةً مهمــةً، وكانــت في هــذا مدينــة للمِرْبَ

للفصحــاء مــن الأعــراب، ومقصــداً للدارســن البصريــن، يســمعون مــن الأعــراب اللغــات و الغريــب والنادر، 

ويــدون ذلــك في ألــواح يحملونهــا معهــم، ويعــودون وفي عُبابهــم مــادة ضخمــة للدراســن وطــاب العلــم.
ــن أن ــذي يمك ــر ، ال ــع ال ــن للمنب ــراب الوافدي ــافهة الأع ــد ومش ــم إلى المرِبَ ــون، باختلافه ــه الدارس  واتنب
ــوادي نجــد ــة، ولاســيما ب ــوادي النائي ــد، وهــو الب ــه المرِبَ ــا يرفدهــم ب  يســرفدوه، فيرفدهــم بأضعــاف م
والحجــاز وتهامــة، فكانــوا يشــدّون الرحــال إليهــا، ويقضــون فيهــا أعوامــاً، يســمعون ويشــافهون ويدوّنــون.
 وكان الخليــل بــن أحمــد كثــر الاختــاف إلى تلــك البــوادي، فقــد كان يحــج ســنة ويغــزو ســنة، ولا شــك أنــه

كان قــد أفــاد مــن ســنوات الحــج كثــراً، ووقــف بقــوة ملاحظتــه ونفــاذ ذهنــه عــى مــا لم يتيــر لغــره.
 وظهــر في بيئــة البــرة لغويــون، كانــوا أعــام الــدرس اللغــوي، ومرجــع الدارســن، وفي مقدمتهــم: أبوعمــرو
 بــن العــاء، والأصمعــي، وأبي عبيــدة، وأبي زيــد الأنصــاري، والنــر بــن شــميل، وقــد صنــف هــؤلاء رســائل
ــات ودونوهــا ولم يتجــاوز ــن لغ ــوه م ــا جمع ــردات وم ــن مف ــم م ــع لديه ــا تجم ــا م ــوا فيه ــاً ، صنف  وكتب
ــا ــم تصنيفه ــراب، ث ــى ألســنة الأع ــا جــاءت ع ــردات ك ــط المف ــن، وضب ــوي حــدود التدوي ــم اللغ  علمه
 بحســب المواضيــع ،  ككتــاب النخــل، وكتــاب النبــات، وكتــاب المطــر، وغيرهــا، أو بحســب الحــروف ، كأن
 يتخــذ أحــد الحــروف أساســاً للتصنيــف، وينتظــم الكتــاب المفــردات التــي تشــرك في هــذا الحــرف، ككتــاب
 الجيــم، وكتــاب الهمــز وغيرهــا، أو بحســب المعــاني، أو غــر ذلــك، وكان الهــدف مــن تدوينهــا هــو حفــظ

اللغــة مــن الضيــاع، وصيانتهــا مــن التصحيــف  والتحريــف والخطــأ.

أمــا الخليــل فــكان ينظــر إلى هــذه المفــردات عــى أنهــا تمثــل مرحلــة متأخــرة مــن مراحــل البنــاء 

ــدرس يظــل عاجــزاً عــن  ــه، لأن ال ــا جــدوى من ــن الأســاس ف ــدرس اللغــوي م ــدأ بال ــإذا لم يب اللغــوي، ف

ــاء، وإذا  ــة البن ــام عملي ــي شــاركت في إتم ــة الت ــل اللغوي ــة والعوام ــي ســبقت هــذه المرحل الخطــوات الت

كانــت اللغــة تتألــف مــن مجمــوع هــذه المفــردات ، فــإن المفــردات إنمــا تتألــف مــن أجــزاء، وهــذه الأجزاء 

هــي الحــروف، فــا بــد إذاً لمــن يريــد أن يــدرس اللغــة ويفهــم طبيعتهــا، أن يبــدأ بدراســة الحــروف ؛ لأن 

المفــردات كلهــا إنمــا تتألــف مــن حــروف وهــذه الحــروف هــي حــروف الهجــاء المعروفــة.

يــدل عــى مثــول هــذه الفكــرة في ذهــن الخليــل مــا حــكاه الليــث بــن المظفــر عنــه قــال: » كنــت 

أســر إلى الخليــل، فقــال لي يومــاً لــو أن إنســاناً قصــد وألــف حــروف ألــف وبــاء وتــاء وثــاء عــى مــا أمثلــه 

لاســتوعب في ذلــك جميــع كلام العــرب، فتهيــأ لــه أصــل لا يخــرج عنــه شيء منهــا البتــة، قــال: فقلــت لــه: 

وكيــف يكــون ذلــك؟ قــال: يؤلفــه عــى الثــاثي والرباعــي والخماسي...الــخ«)12( .

ــة  ــدل دلال ــخ...( ي ــاء ال ــاء أو ث ــاء أو ت ــف أو ب ــروف أل ــف ح ــد وأل ــاناً قص ــو أن إنس ــه: )ل فقول

واضحــة عــى تمثــل الخليــل فكــرة تأليــف الأبنيــة، وأعنــي أبنيــة الكلــات، فهــي إذاً تتألــف مــن الحــروف ، 

والحــروف هــي مــادة اللغــة، والحــروف في العربيــة تســعة وعــرون حرفــاً ، فــا بــد للــدارس إذاً أن يعــرف 
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د. بخيت عثمان جبارة تقل

طبيعــة هــذه الحــروف، وخصائصهــا ، ومــا يقــوم عليهــا بنــاء الكلمــة، ومــا لا دخــل لــه في البنــاء، ولا بــد أن 

يكــون الخليــل قــد أطــال النظــر في ذلــك، وتدبــر أمــر هــذه الحــروف، فلــم يمكنّــه ترتيــب الحــروف مــن 

ذلــك،     عليــه قــالم  »قلــب الخليــل« أ ب ت ث« فوضعهــا عــى قــدر مخرجهــا مــن الحلــق(.

والســبب الــذي حملــه عــى تغيــر ترتيبهــا، وعــى وضعهــا عــى قــدر مخرجهــا مــن الحلــق ،  هــو 

: أن الترتيــب المــوروث لم ينَْــنِ عــى أســاس علمــي. فهــو حــن أراد أن يضعهــا عــى قــدر مخرجهــا إنمــا كان 

يرمــي إلى إعــادة تنظيمهــا ولكــن عــى أســاس علمــي واضــح.

وهكــذا كان قــد تــأتي للخليــل، بمــا أتُيــح لعقلــه مــن أســباب التنظيــم، أفــكار عــن طبيعــة اللغــة، 

ــا كان  ــد اســتخدم كل م ــا، وق ــا منه ــف مفرداته ــي تتأل ــة الأصــوات )الحــروف( الت ــن طبيع ونشــوئها وع

لعقلــه المنظــم مــن إمكانــات لدراســة اللغــة وفهــم طبيعتهــا.

ــاول اللغــة بالــدرس مــن قمــة الهــرم، كــا فعــل مــن ســبقه، وكــا فعــل مــن  الخليــل إذاً لم يتن

عــاصره، ولكنــه تناولهــا مــن القاعــدة، فبــدأ الــدرس اللغــوي بمــا يجــب أن يبــدأ بــه، بــدأه بدراســة الأصوات 

)الحــروف( التــي تتألــف منهــا مفــردات اللغــة، ليعــرف مواقــع تلــك الأصــوات مــن جهــاز النطــق، ويقــف 

عــى خصائصهــا، ومــا يترتــب عــى تألفهــا وتجاورهــا، واســتطاع بذلــك أن يفــرّ ظواهــر لغويــة لم تكــن 

لتفهــم بــدون فهــم ســابق لطبيعــة الحــروف وتفاعلهــا بتجاورهــا وتمازجهــا.

 أبو عبدالرحمن الخليل  بن  أحمد اللغوي وكتابه العين:
لم يكــن الخليــل نحويــاً عظيــاً مــن أوائــل مــن ركــز أســس النحــو البــري خاصــة والنحــو العــربي 

عامــة حســب، ولم يكــن عروضيــاً كان لــه فضــل الاخــراع والإبــداع حســب وإنمــا كان إلى جانــب هــذا وذاك 

لغويــاً بارعــاً وعالمــاً بالأصــوات، والعجــب مــن أمــر الخليــل أنــه لم يكــن مؤلفــاً لعلــوم عــره ككثــر مــن 

العلــاء وإنمــا كانــت معرفتــه بتلــك العلــوم وســيلة الإبــداع فيهــا، وفائــدة إلى وضــع قوانــن مطــردة لهــا 

تســر عليهــا وذلــك هــو سر عبقريتــه، ولمــا فســد اللســان العــربي مــن جــراء الاختــاط بالأعاجــم والابتعــاد 

عــن مواطــن الأعــراب ولم يعــد قــادراً عــى إعــراب وضــع النحــو ليصــان هــذا اللســان عــن الخطــأ، بيــد أن 

الاختــاط بالأعاجــم ولا زال قائمــاً إلى حــدة تــرق فيــه الفســاد للألفــاظ العربيــة نفســها فخــي الغيــارى 

ــه حــداً فشــمروا عــن  عــى اللغــة لغــة القــرآن مــن اســتمرار هــذا الفســاد وتفاقمــه فــرأوا أن يضعــوا ل

ســواعدهم وبــدأوا العمــل بجمــع اللغــة)13( .

كان الخليــل عــى رأس هــؤلاء وكتابــه العــن شــاهد عــى ذلــك فهــو المعجــم اللغــوي الأول في اللغة 

العربيــة، وقــد وصــف ابــن خلــدون في المقدمــة عمــل الخليــل هــذا في كلامــه عــن اللغــة فقال:«وذلــك أنــه 

لمــا فســدت ملكــة اللســان العــربي في الحــركات المســاة عنــد أهــل النحــو والإعــراب واســتنباط القوانــن 

ــى تعــدى الفســاد إلى موضوعــات  ــك الفســاد بملامســة العجــم ومخالطتهــم حت ــم اســتمر ذل ــا ث لحفظه

الألفــاظ فاســتعمل كثــر مــن ألفــاظ كلام العــرب في غــر موضوعاتهــا عندهــم ميــاً مــع هجنــة المســتعربين 

في اصطلاحهــا لكــن المخالفــة لصريــح اللغــة العربيــة فجنــح إلى حفــظ المواضيع اللغويــة بالكتــاب والتدوين 

خشــية الــدروس ومــا ينشــأ عنــه مــن الجهــل بالقــرآن والحديــث فشــمر كثــر مــن أئمــة اللســان لذلــك 

وأملــوا فيــه الدواويــن وكان ســابق الحلبــة في ذلــك الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي وقــد اهتــدى الخليــل 
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أبوعبدالرحمن الأزُدي »الخليل بن  أحمد«أُستاذ ومؤسس مدرسة البصرة في اللغة.)دراسة لغوية من خلال كتابه العين(

ــة ، فــا يخــرج فيهــا شيء ؛ ذلــك أنــه لاحــظ أن  إلى طريقــة اســتطاع بهــا أن يجمــع كل التراكيــب العربي

جملــة الكلــات الثنائيــة تخــرج مــن جميــع الأعــداد عــى التــوالي مــن واحــد إلى ســبعة وعشريــن ، وهــو 

دوّن نهايــة حــرف المعجــم بواحــد ؛ لأن الحــرف الواحــد منهــا يؤخــذ مــن كل واحــد مــن الســبع والعشريــن 

فتكــون ســبع وعــرون كلمــة ثنائيــة ، ثــم يؤخــذ الثــاني مــع الســت والعشريــن . كذلــك فيكــون واحــداً 

كلهــا أعــداد عــى تــوالي العــدد مــن واحــد إلى ســبعة وعشريــن؛ فتجمــع  كــا هــي بالعمــل المعــروف عنــد 

أهــل الحســاب، ثــم تضاعــف لأجــل قلــب الثنــائي ؛ لأن التقديــم والتأخــر بــن الحــروف معتــر في التركيــب 

، فيكــون الخــارج جملــة الثنائيــات في الجمــع مــن واحــد إلى ســتة وعشريــن ؛ لأن كل ثنائيــة يزيــد عليهــا 

حــرف فتكــون ثلاثيــة، لتكــون الثنائيــة بمنزلــة الحــرف الواحــد مــع كل واحــد مــن الحــروف الباقيــة ،  وهــي 

ســتة وعــرون حرفــاً بعــد الثنائيــة ، فتجمــع مــن واحــد إلى ســتة وعشريــن عــى تــوالي العــدد، ويــرب 

ــا مــن  ــة فيخــرج مجمــوع تراكيبه ــات الكلمــة الثلاثي ــم يــرب في ســتة مقلوب ــات ، ث ــة الثنائي ــه جمل في

حــروف المعجــم، وكذلــك الأمــر في الرباعــي الخــاسي)14( فانحــرت لــه بهــذا الوجــه التراكيــب المعروفــة ، 

واعتمــد في تركيــب الحــروف عــى المخــارج ، فبــدأ بحــروف الحلــق ثــم مــا بعدهــا ، مــن حــروف الحنــك 

، ثــم الأضراس ، ثــم الشــفة ، وجعــل العلــة أخــراً ، وهــي الحــروف الهوائيــة ،  وعــى ذلــك فهــو لم يرتبهــا 

عــى أ ب ت ج ح خ.. بــل رتبهــا عــى »ع ح خ غ ق ك ج ش ض ص س ز ط د ت ظ ذ ث ل هـــ ف ب م 

و أ ي« ثــم بــن المهمــل مــن المســتعمل ،  ونلاحــظ أنــه لم يرتبهــا تبعــاً للترتيــب المعــروف تبعــاً لطبيعتهــا 

في النطــق ومخارجهــا. 

وقــد وصــف الزبيــدي عملــه هــذا في مقدمــة كتــاب مختــر العــن فقــال: »هــذا مــا ألفــه الخليــل 

بــن أحمــد البــري/ رحمــه اللــه مــن حــروف ا ب ت ث مــع مــا تكلمــت بــه فــكان مــدار كلام العــرب  

وألفاظهــم ،  ولا يخــرج منهــا عنــه شيء ،  وقــد أراد أن تعــرف أمثالهــا ومخاطبتهــا وألاّ يشــذ عليــه شيء 

مــن ذلــك ،  فأعمــل فكــره فيــه فلــم يمكنــه أن يبتــدئ بألــف مــن أول ا ب ت ث وهــو الألــف ؛ لأن الألــف 

حــرف معتــل فلــا فاتــه الحــرف الأول كــره أن يبتــدئ بالثــاني وهــو البــاء إلا بعــد حجــة واســتقصاء النظــر،  

وتدبــر ناظــراً إلى الحــروف كلهــا ، ومذاقهــا فصــر أولاهــا بالابتــداء ،  أدخــل حــرف منهــا بالحلــق، وإنمــا 

كان ذواقــه إياهــا أنــه كان يفتــح فــاه بالألــف ثــم يظهــر الحــرف نحــو ا ب، ا ت، ا ث، ا ع ، فوجــد العــن 

أدخــل الحــروف في الحلــق فجعلهــا أول الكتــاب ثــم قــرب مــن الأرفــع  فالأرفــع)15( .

وكان الاســتعمال في الثــاثي أغلــب فكانــت أوضاعــه أكــر لدورانــه ويليــه للرباعــي ثــم الخــاسي 

وقــد حــدد الخليــل الدخيــل مــن الحــروف مــن الأصيــل بصــورة دقيقــة ولــه لأجــل تحديــد ذلــك ثلاثــة 

ــرب  ــف الع ــان لم يأل ــة حرف ــع في الكلم ــا. أن يجتم ــروف وخصائصه ــة الح ــا بدراس ــل إليه ــن توص موازي

اجتماعهــا. أن تكــون الكلمــة رباعيــة أو خماســية وليــس فيهــا حــرف أو أكــر مــن حــرف الذلاقــة أحــرف 

ــرب  ــن الع ــال خــاص لم ي ــى مث ــة ع ــون الكلم ــون والأرجــح أن تك ــاء، الن ــام، الب ــم، ال ــة هــي المي الذلاق

ــه)16(  كلامهــم عــى مثل

نسبة كتاب العين لأبي عبد الرحمن الخليل بن أحمد:

ــذه الآراء، لأن  ــرض ه ــوف أع ــل ،وس ــن الخلي ــاب الع ــبة كت ــون في نس ــون اللغوي ــف الباحث اختل
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د. بخيت عثمان جبارة تقل

التعــرض لهــذه المســألة لا بــد لنــا منــه. لقــد جــاء في كتــاب وفيــات الأعيــان لابــن خلــكان »أكــر العلــاء 

ــا  ــه وإنم ــن تصنيف ــس م ــد لي ــن أحم ــل ب ــوب إلى الخلي ــن المنس ــاب الع ــون أن كت ــة يقول ــن باللغ العارف

كان قــد شرع فيــه ورتــب أوائلــه، وســاه بالعــن ثــم تــوفى فأكملــه تلميــذه النــر بــن شــميل ومــن في 

طبقتــه كمــؤرخ  الســدوسي، ونــر بــن عــي الجهضمــي وغيرهــا فــا جــاء علمهــم مناســباً لمــا وضعــه 

الخليــل في الأول)17( . أمــا ابــن النديــم صاحــب كتــاب الفهرســت يقــول »تقــول أن الخليــل عمــل كتــاب 

ــد نــر بــن ســيار بعــد  ــه الليــث بــن المظفــر مــن ول ــاك ثــم أكمل العــن في خراســان وحــج وخلفــه هن

أن تــوفي الخليــل)18( . ويقــول جــال الديــن الســيوطي في كتــاب المزهــر في علــوم اللغــة »ومــن هنــا نــرى 

الباحثــن يختلفــون في نســبة الكتــاب فمنهــم مــن يــرى أن الكتــاب ليــس للخليــل لمــا فيــه مــن التخليــط 

والخلــل والفســاد لا يجــوز أن يحمــل عــى رجــل مثــل الخليــل ومنهــم مــن يــرى أن الكتــاب للخليــل وقــد 

أمــر تلامذتــه بالتنفيــذ، ومنهــم مــن يــرى أن الكتــاب كلــه للخليــل، ومــن المهــم في ذلــك روايــة الســيوطي 

ورأيــه حيــث يقــول: »ونحــن نربــأ بالخليــل عــن نســبة الخلــل إليــه أو التعــرض للمقاومــة لــه، بــل نقــول 

أن الكتــاب لا يصــح لــه ولا يثبــت عنــه. وأكــر الظــن فيــه أن الخليــل ســبب أصلــه، وتقــف كلام العــرب ثــم 

هلــك قبــل كمالــه، فتعاطــى إتمامــه مــن لا يقــوم في ذلــك مقامــه فــكان ذلــك ســبب الخلــل الواقــع فيــه 

والخطــأ الموجــود منــه«)19( .

أمــا كتــب المحدثــن مــن العلــاء والباحثــن فقــد جــاء فيهــا اتفــاق بــأن الكتــاب صاحــب الفكــرة 

في وضعــه هــو الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي ثــم أتمــه مــن بعــده تلامذتــه بعــد هلاكــه فقــد جــاء في 

كتــاب الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي لأبي الســعود »ومهــا يكــن مــن شيء فــإن الــذي لا نشــك فيــه أن 

الخليــل بــدأ في الكتــاب ويكفيــه أن يكــون صاحــب الفكــرة الأولى وفي تأليفــه أن لم يكــن قــد ألفــه بنفســه 

ولا يضــر الخليــل أن يكــون قــد أتمــه تلامذتــه مــن بعــده. ولدينــا الكتــاب لســيبويه بعــد وفــاة الخليــل 

ــاب العــن«  ــاب في اللغــة وســمى »كت ــل، وهــو أول كت ــاك مــن شــك في المجهــود الأكــر للخلي وليــس هن

ابتدائيــة حــرف العــن)20( .

ــن  ــس م ــن لي ــاب الع ــون أن كت ــاء يقول ــر العل ــتاني أن »أك ــارف للبس ــرة المع ــاء في دائ ــد ج وق

تصنيفــه- أي الخليــل وإنمــا كان قــد شرع فيــه وتــوفى فأكملــه تلامذتــه فــا جــاء عملهــم مناســباً لمــا وضعــه 

الخليــل في أول الكتــاب محذوفــاً مــا وضعــه وعملــوا غــره فلهــذا وقــع خلــل كثــر يبعــد وقــوع الخليــل 

في مثلــه )21( .

أمــا الدكتــور مهــدي المخزومــي في كتــاب الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي أعمالــه ومنهجــه 

فيقول:«بقيــت مســألة أخــرى في كتــاب العــن لا بــد لنــا مــن التعــرض لهــا وهــي نســبة الكتــاب فقــد شــك 

كثــر مــن الباحثــن في نســبة الكتــاب إلى الخليــل فقــال بعضهــم أنــه مــن عمــل الليــث بــن مظفــر بــن 

نــر بــن ســيار الخراســاني، وروى عــن ابــن المعتــز أنــه قــال كان الخليــل منقطعــاً إلى الليــث فلــا صنفــه 

وقــع عنــده موقعــاً عظيــاً فاحتمــل عــى حفظــه وحفــظ مــن النصــف ثــم اتفــق أنــه احــرق ولم يكــن 

عنــده نســخة أخــرى والخليــل قــد مــات فأمــى النصــف مــن حفظــه وجمــع علــاء عــره فتكلمــوا عــى 

نمطــه كــا جــاء في معجــم الأدبــاء)22( .
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أبوعبدالرحمن الأزُدي »الخليل بن  أحمد«أُستاذ ومؤسس مدرسة البصرة في اللغة.)دراسة لغوية من خلال كتابه العين(

نظام الخليل في كتاب العين :

يقوم نظام الخليل بن أحمد الفراهيدي الذي أتبعه في تأليف كتاب العين على ما يأتي)23( .:

1- ترتيــب الحــروف لقــد دفعــه جــو الأصــوات والإلغــاء والــذي كان يعيشــه في قــراءة القــرآن وفي 

ــاظ  ــث أن الألف ــه الصــوتي وحي ــر نظام ــا إلى أن يبتك ــات العــروض وفي ألحــان الموســيقى وإيقاعاته تفعي

اللغويــة أصــوات تصــدر مــا بــن الحنجــرة إلى الشــفتين، والــذي يفرقهــا بعضهــا عــن البعــض الآخــر اختــاف 

مواضــع مخارجهــا، ثــم رتــب الحــروف تبعــاً لهــذه المخــارج ابتــدأ بالأبعــد في الحلــق وانتهــى بمــا يخــرج 

مــن الشــفتين، وقــد هــداه التفكــر إلى الترتيــب الصــوتي التــالي يذكــر الدكتــور حســن نصــار »فاســتقام لــه 

الترتيــب التــالي: ع ح هـــ خ غ، ق ك، ج ش ض، ص س ز، ط ت د، ظ ذ ث، و ل ن، ف ب م، و ي أ،ء« هــذا 

النظــام جعلــه الخليــل أساســاً في ترتيــب كتــاب العــن، فبــدأ كتابــه الجيــد بحــرف العــن، ثــم كتــاب الحــاء 

إلى آخــر الترتيــب وســمي المعجــم الــذي ألفــه بكتــاب العــن لاســتهلاله بــه في الابتــداء »عــى عــادة العــرب 

في كثــر مــن أســائهم كــا يتضــح جليــاً في كثــر مــن أســاء ســور القــرآن«

2- ترتيــب الأبنيــة: أن الكلــات العربيــة محصــورة بــن الثنــائي والخــاسي ولا شيء غــر ذلــك في 

قلــة أو زيــادة: فلــراع الخليــل في كل كتــاب مــن المعجــم هــذه الأبنيــة لــي يســهل عليــه الحــر. فجعلهــا 

أســاس تقســيم الكتــب إلى أبــواب.

3- ترتيــب التقاليــب: تتبــع الخليــل دوران كل حــرف مــن نظامــه في كل بنــاء مــن أبنيــة الكلــات 

ــتة أوجــه،  ــى س ــرف ع ــة تت ــة الثلاثي ــن، والكلم ــى وجه ــرف ع ــة تت ــة الثنائي ــة. فوجــد الكلم العربي

والكلمــة الرباعيــة تتــرف عــى أربعــة وعشريــن وجهــاً، أمــا الكلمــة الخماســية فأنهــا تتــرف عــى مائــة 

وعشريــن وجهــاً. أكثرهــا مهمــل وأقلهــا مســتعمل.
الخليل والمعجمات الأجنبية: )24( 

ــكاره وتتســاقط  ــن ابت ــدة وهــي م ــت جدي ــاب العــن كان ــف كت ــه في تألي ــل وخطت هــدف الخلي
جميــع الآراء التــي قيلــت فيــا يخالــف هــذا الــرأي. فالخليــل بــن أحمــد تــوفي في أول عهــد الترجمــة قبــل 
عــام 175 هـــ بينــا ولــد حنــن بــن اســحاق بعــد عــام 194هـــ فتســقط حجــة مــن يقــول أن الخليــل عــرف 

عنــه اليونانيــة.
أمــا مــن يقــول أن بعــض مناطــق الــرق الأدنى عرفــت المعاجــم. فتقــول أنهــا معاجــم خاصــة وليســت 
عامــة بينــا معجــم الخليــل شــامل عــام، ثــم أن الأبنيــة التــي فيــه هــي مــا تمتــاز بهــا اللغــات الســامية عــن 
الآراء- كذلــك أن الخليــل وصــل إلى نظــام المخــارج يفضــل ترتيــل القــرآن الكريــم وقــد عــاش جــو القــراءات 
والأنغــام والإيقــاع الموســيقيين، كــا أن فكــرة الترتيــب ليســت غريبــة عــن الذهــب العــربي أو دخيلــة عليــه 
فقــد عاناهــا حينــا لجــأ في تحقيــق جمــع القــرآن وتنظيمــه إلى أمريــن هــا الترتيــب الزمنــي والترتيــب 
الكمــي. فأغلــب الســور المدنيــة في مفتتــح المصحــف، والســور المكيــة في ختامــه، ولمــا لم يكونــا- الترتيــب 
الزمنــي والترتيــب الكمــي صالحــن في حــر أبنيــة اللغــة العربيــة، اعمــل الخليــل ذهنــه وابتكــر ترتيــب 

التقريــب فهــو الأيــر في اســتيعابها.
الأصول التي بنيت عليها مقدمة كتاب العين:- )25( 
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د. بخيت عثمان جبارة تقل

تلاحظ أصول أربعة بنيت عليها مقدمة كتاب العين.
1- كلام العــرب مبنــي عــى أربعــة أصنــاف الثنــائي، والثــاثي، والرباعــي، والخــاسي. بالثنــائي في الحــروف 

والأدوات ولا يكــون في الأســاء أو الأفعــال.
2- نقــد الخليــل الصيــغ الرباعيــة والخماســية وبــن الأصيــل والدخيــل في اللغــة، وأقــام نقــده مــن الناحيــة 
الصوتيــة، فالمتناســق عنــده عــربي صحيــح، والناشــز مولــد دخيــل، والأبنيــة الرباعيــة والخماســية لا تعــرى 
ــة أو  ــة رباعي ــإن وردت كلم ــي )ر،ل،ن،ف،ب،م( ف ــي ه ــة والت ــروف الذلاق ــن ح ــر م ــد أو أك ــن واح ع
ــان القــاف  ــة وليســت مــن كلام العــرب، وحرف ــم أنهــا محدث خماســية معــراة مــن حــروف الذلاقــة فأعل

ــاء إلا حســنتاه. والعــن لا تدخــان في بن
3- مخــارج الحــروف وترتيبهــا كــا وردت في مقدمــة كتــاب العــن تأخــذ الصــورة التاليــة ع ح هـــ خ غ. ق 
ك، ج ش ض، ص س ز، ط د ت، ظ ذ ث، ر ل ن، ف ب م، وأ ي ء- أنهــا 29 حرفــاً. 25 حرفــاً أصحــاح ولهــا 
احيــاز ومــدارج و4 حــروف هوائيــة. يعطــي الخليــل هــذه الحــروف مســميات حســب الأحيــاز والمــدارج 
ــة هــي ق ك، والشــجرية هــي ج ش ض، والأســلية هــي  ــة هــي ع ح هـــ خ غ، واللهوي بالحــروف الحلقي
ص س ز، و النطعيــة هــي ط د ت واللثويــة هــي ظ ذ ث، و الذلقيــة هــي د ل ن، والشــفوية هــي ف ب 
م، والهوائيــة هــي و أ ي، إن مذهــب ســيبويه الصــوتي يتفــق إلى حــد كبــر مــع نظــام الخليــل الصــوتي في 

تقســيم الحــروف. حســب مخارجهــا.
ــرف  ــه تع ــذي عن ــب ال ــو التقالي ــن ه ــاب الع ــب كت ــل ترتي ــه الخلي ــام علي ــذي أق ــر ال ــل الأخ 4- والأص
تقاليــب كل بنــاء، وعددهــا، وكيفيــة الوصــول إليهــا، ويــرح الخليــل بالأســباب التــي دفعتــه إلى تأليــف 

ــة. ــه بالصــورة الحالي ــاب العــن، وترتيب كت
وصف المعجم: 

يتصف معجم الخليل: »كتاب العين« بما يلي)26( :
1- دقة الخليل ووضوحه في تعريف الألفاظ المتصلة بالنبات والحيوان التي يذكرها في الكتاب.

2- عنايــة الخليــل باللغــات التــي أشــار إليهــا في أكــر مــن خمســة وثلاثــن موضعــانً ســمي ثلاثــاً منهــا، 
عنعنــة تميــم، وكشكشــة ربيعــة، وقطعــة طــي، وأورد بعــض اللغــات التــي نســبها إلى اللغــات المعروفــة، 
ــل، واليمــن وأورد أشــياء  ــي عقي ــن بن ــن م ــم والخفاجي ــل، وتمي ــل لغــات وهذي ــة، مث دون تســمية معين
مــن لغــة المعاصريــن لــه في إقليمــه العــراق، حيــث كان الخليــل متســامحاً متحــرراً مــن القواعــد المتزمتــة.

في المنهج؛ يتصف منهج الخليل بظاهرة: )27( 
ــه  ــل ويعقب ــر الفع ــو يذك ــه فه ــن ثوابت ــم م ــذا التنظي ــات، وه ــال والصف ــر الأفع ــة ذك ــم طريق 1- تنظي

ــادر. ــدر أو المص ــم المص ــارع ث ــم المض ــاضي ث ــدم الم ــث يق ــه حي ــب في ــزم الترتي ــدره، ويلت بمص
2- إيــراد الصفــات بعــد إيــراد الأفعــال والمصــادر في كثــر مــن الأحيــان ولا يتــرم مــن كثرتهــا بــل يوردهــا 
جميعــاً، وينبــه مــن وقــت لآخــر إلى المذكــر والمؤنــث والمفــرد والجمــع منهــا، فيقــول » الرقيــع الأحمــق. 

يقــال رجــل أرقــع مرقعــان، وامــرأة رقعــاء ومرقعانــة«
3- تنكــب الخليــل القيــاس في مواضيــع اللغــة، وأحســن اســتعماله، وأعتمــد عــى أســاس مــن الاشــتقاق، قــال 
»امــرأة عاقــر. وقــد عقــرت تعقــر، وعقــرت تعقــر أحســن لأن ذلــك شيء ينــزل بهــا وليس مــن فعلها بنفســها.
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أبوعبدالرحمن الأزُدي »الخليل بن  أحمد«أُستاذ ومؤسس مدرسة البصرة في اللغة.)دراسة لغوية من خلال كتابه العين(

شواهد كتاب العين: )28( 
يستشــهد الخليــل في كتــاب العــن بالشــعر، والحديــث، والأمثــال، والقــرآن الكريــم والشــعر يعتــر 

مــن أقــوى استشــهاداته، ويعتمــد عليــه كثــراً، ويكــر مــن إيــراده، يــأتي بالبيتــن أو الثلاثــة ليستشــهد بهــا 

عــى أمــر واحــد، وطريقتــه في الاستشــهاد ليســت منســقة، فهــو يــأتي بالكلمــة أولاً ثــم يعقبهــا بشــاهدها، 

ــد  ــس عــى نظــام واحــد. فق ــه الشــاهد لي ــة تناول ــة، وطريق ــأتي بالشــاهد في وســط شروحــه للكلم أو ي

يــورده دون تعــرض لــه، أو يســر إلى شرح كلــات فيــه، أو يشرحــه كامــاً، وشــعراء الطبقــة الأولى والثانيــة 

ــة  ــا طبق ــة، أم ــة الثالث ــعراء الطبق ــن ش ــاح م ــت، والطرم ــرزدق، والكمي ــد الف ــاً ويعتم ــم مطلق يعتمده

المولديــن فــا يستشــهد إلا بحفــص الأمــوي، وبشــار بــن بــرد.

مآخذ كتاب العين: )29( 
ــة  ــو أول معجــم في اللغ ــرة، فه ــور المبتك ــا هــو شــأن الأم ــص، ك ــن نق ــاب العــن م ــو كت لا يخل

العربيــة، يضــاف إلى ذلــك أن الخليــل لم يتمــه، وإنمــا أتمــه أحــد تلاميــذه بعــد وفاتــه، ومــا يؤخــذ عليــه:
1  التصحيف فقد اتهم بالتصحيف بفعل التحامل.	.
2  الانفــراد بكثــر مــن الألفــاظ، ويــرد بــأن اللفــظ المنفــرد الــذي يذكــره أهــل الضبــط والإتقــان حكمــه 	.

لقبول. ا
33 ــن والاستشــهاد . ــات عــن المتأخري ــا مــن الحكاي ــه.  ومــا وقــع فيه اختــاف نســخة واضطــراب روايات

ــل ولا  ــب الخلي ــاس، ولا يعي ــادات الن ــه مــن زي ــرد عــى هــذا أن ــن وي بالمــرذول مــن أشــعار المحدث
ــه الأصــي. كتاب

الضجة حول كتاب العين )30( 
لقــد أثــار كتــاب العــن ضجــة عظيمــة، فقــد تشــعبت الآراء فيــه بــن المــدح والــذم، وافترقــت بــن 

تصديــق نســبته إلى الخليــل مــن عدمهــا، ولقــد ذهبــوا فيــه إلى فــرق ثــاث.
1- المؤيــدون وقــد تألفــت قديمــا مــن »المــرد، ابــن درســتويه، الزجاجــي، ابــن دريــد، ابــن فــارس، ابــن عبــد 
الــر، ابــن جبــر، ابــن الأنبــاري، ابــن خلــدون، وحديثــاً تألفــت مــن »جرجــي زيــدان، محمــد بــن شــنب، 

محمــد صديــق حســن خــان.
أمــا الكتــب المنصفــة المدافعــة عــن كتــاب العــن فتتمثــل في  كتــاب التوســط لابــن دريــد، وكتــاب الــرد 
ــى المفضــل  ــرد ع ــاب ال ــه، وكت ــن نفطوي ــد ب ــن محم ــم ب ــل لإبراهي ــى الخلي ــى المفضــل في نقضــه ع ع
ــه في  ــا رد علي ــل في ــن درســتويه. ورســالة الانتصــار للخلي ــر ب ــن جعف ــه ب ــل لعبدالل ــرد عــى الخلي في ال
العــن للزبيــدي. ومختــراً كتــاب العــن لعــي بــن القاســم الســنحاني والآخــر للزبيــدي، وكتــاب الزبيــدي 
ــه أمــره بجمــع وتأليفــه، وقــد  أشــهرهما حــن ذكــر في مقدمتــه أن أمــر المؤمنــن الحكــم المســتنصر بالل
اتبــع فيــه أمــوراً ثلاثــة هــي التنظيــم، والتصحيــح، والاختصــار، وقــد ســار عــى ترتيــب الخليــل وارتــى 
تقســيمه المعجــم إلى كتــب بحســب الحــروف، فيقــول أمــره أمــر المؤمنــن »بــأن تؤخــذ عيونــه، ويلخــص 
لفظــه، ويحــذف حشــوه وتســقط فضــول الــكلام المتكــررة فيــه، لتقــرب بذلــك فائدتــه، ويســهل حفظــه«.

2- المنكــرون وقــد تألفــوا مــن »النــر بــن شــميل، ومؤخــرخ الســدوسي، نــر بــن عــي الجهضمــي، وأبــو 
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د. بخيت عثمان جبارة تقل

الحســن الأخفــش، وأبي حاتــم السجســتاني، وابــن جنــي، والقــالي، والأزهــري.

إن جميــع حجــج المنكريــن مــن أقوالهــم، فالنــر يقــول، أقمــت بالباديــة أربعــن ســنة » وإقامتــه 

فيهــا لا تمنــع أن يؤلــف الخليــل كتابــه، والأزهــري يقــول جمــع اللغويــون عــى أن التأســيس المجمــل في 

ــه اذن كان لهــا غــرض خــاص ترمــى  ــل بــن أحمــد، أمــا حملت ــد الرحمــن الخلي ــاب العــن لأبي عب أول كت

إلى تقريــر عــدم أهميــة المعاجــم التــي ســبقت معجمــه يــرزه في صــورة الكتــاب الــذي ليــس لــه قريــن، 

والأزهــري عندمــا أراد في المقدمــة أن يذكــر منهجــه ويوضــح ترتيبــه ويبــن لنــا كيفيــة تنظيــم المفــردات 

لجــأ إلى مقدمــة كتــاب العــن ينقــل منهــا بالحــرف الواحــد الــيء الكثــر. ويعــزى إلى أبي عــي القــالي بأنــه 

لم يعــرف بكتــاب العــن بنــاء عــى أنــه ليــس للكتــاب إســناد. ولكــن الــذي يبــدو غريبــاً في أن القــالي نفســه 

أقتبــس منــه كثــراً في كتــاب البــارع تحــت عبــارة: وقــال الخليــل: 
ومــن ناحيــة أخــرى فــإن عــدم معرفــة أبي حاتــم بانتشــار الكتــاب في عهــده لا يــدل عــى عــدم نســبته إلى 
الخليــل، وأمــا عــدم بسلســلة روايــة العــن لا تنفــي نســبة الكتــاب إلى الخليــل وكتــب النقــد هــي، كتــاب 
الــرد عــى الخليــل وإصــاح مــا في كتــاب العــن مــن الغلــط والمحــال للمفضــل بــن ســلمة الكــوفي. وكتــاب 
اســتدراك الغلــط الواقــع في كتــاب العــن لأبي بكــر الزبيــدي. وكتــاب الــرد عــى الليــث الأزهــري، وكتــاب 

غلــط العــن للخطيــب الإســكافي.

3- أصحاب الموقف الوسط: )31( .
تألفــت قديمــاً مــن ثعلــب وإســحاق بــن راهويــه، والســرافي، وابــن المعتــز وأبي الطيــب اللغــوي، 

ــراوح  ــع هــؤلاء ت ــدي وغيرهــم، وأخــراً الســيوطي والأب انســتاس مــاري الكرمــي، وجمي وأبي بكــر الزبي

آراؤهــم فيــا بــن: الخليــل وضــع كتــاب العــن والليــث أكملــه كــا يقــول أبــو الطيــب اللغــوي، والآخــر: 

الفكــرة للخليــل والليــث قــد وضــع الكتــاب بمــا يتفــق وهــذه الفكــرة، والــرأي الأخــر: الليــث أعــاد وضــع 

الكتــاب بعــد أن أحــرق، وينســب هــذا الــرأي إلى ابــن المعتــز الخليفــة الشــاعر، أو مــا في المقدمــة منســوب 

للخليــل، أو عمــل الخليــل أول كتــاب العــن، أو عمــل الخليــل في كتــاب العــن قطعــة مــن أولــه إلى حــرف 

العــن.

رأي الدكتور حسين نصار: )32( 
ــرة المعجــم، ووضــع  ــه فك ــل وضحــت لدي ــأن الخلي ــور حســن نصــار »ب ــه الدكت ــا يقول ــت م أثب

المنهــج الــذي يحققهــا وأخــذ في تنفيــذه. ولكــن القــدر لم يمهلــه حتــى يتمــه، فعهــد بــه إلى تلميــذه الليــث 

ونصحــه بســؤال العلــاء فبــذل هــذا جهــده في الســر عــى خطــة أســتاذه، والإفــادة مــا كتبــه مــن مــادة 

أو مــا يلقــاه مــن العلــاء. ثــم صــار الكتــاب إلى خزانــة آل طاهــر بخراســان، فاطلــع عليــه القــراء، وقيــدوا 

عــى هوامشــه، وربمــا في متنــه أيضــاً تعليقاتهــم المكملــة أو الموضحــة أو المعترضــة – فدخــل في الكتــاب- 

في أثنــاء ذلــك كلــه – مــواد غريبــة وتصحيفــات وأخطــاء وزيــادات مــن غــر صاحبــه الأول والثــاني وقــد 

ــخ  ــت نس ــر أنفســهم واختلف ــة آل طاه ــي في خزان ــوادر الأصمع ــدث لن ــه يح ــر نفس ــا الأم ــبق أن رأين س

العــن في التنبــه إلى هــذه الإضافــات إذ نقلهــا وراقــون لا عالمــون محققــون، فمنهــا مــا نبــه عــى صاحبــه، 

ــاً، ومنهــا مــا عــزل في الهامــش، ومنهــا مــا أقحــم كلــه  ومنهــا مــا أهمــل ذلــك فيــه إهــالا تامــاً أو جزئي
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أو جــزء منــه في المــن، أو منهــا مــا ألحــق في ختــام المــواد. ووقعــت هــذه النســخ المختلفــة إلى اللغويــن 

ــم  ــا، فأحده ــم منه ــف، موقفه ــر، فاختل ــا الآخ ــم بعضه ــم عليه ــات وأبه ــذه الإضاف ــض ه ــوا إلى بع فطن

حذفهــا لأنــه تنبــه إلى إقحامهــا، وآخــر آخذهــا ونســبها إلى صاحبهــا أو إلى »قــوم« وثالــث اقتبســها ظانــاً 

أنهــا مــن العــن نفســه، ونســبه إلى مؤلفــه«                                                              الخاتمــة 

ــا بعــده )33(   ــراً في المعاجــم م ــاب العــن أث ــرك  كت ــد ت :                                                             لق

وإن اختلــف كل منهــا عــن الآخــر، فقــد تأثــرت هــذه المعاجــم بخطــة كتــاب العــن ونظامــه . عليــه ، فقــد 

توصــل الباحــث في هــذا إلى عديــد النتائــج منهــا : 
ــداً - ــك أب ــا عــن ذل ــات، ولم يجــد واحــد منه ــب الكل ــار الحــروف هــي الأصــول وحدهــا في ترتي  - اعتب
ــي ــة الت ــات اللغ ــب موضوع ــا إلى جان ــام وغيره ــات والأع ــوان والنب ــة تتصــل بالحي ــوراً مختلف ــج أم  تعال
 تشــمل التفســر، لغــات قبليــة معــرب ومولــد - تهــدف جميعــاً إلى الغــرض الــذي أراده الخليــل مــن كتــاب
 العــن وهــو جمــع اللغــة كلهــا واضحهــا وغريبهــا، وشــذ عــن ذلــك الجمهــرة، وربمــا الصحــاح والأســاس
ــارع للقــالي، والتهذيــب ــه الخليــل كالب ــة الــذي ســار علي  - تمســكت هــذه المعاجــم جميعــاً بنظــام الأبني

ــاد والمحكــم لابــن ســيده. للأزهــري، والمحيــط للصاحــب بــن عُب
 وبعــد هــذا كلــه أميــل إلى الــرأي الــذي يقــول بــأن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي هــو الــذي ألــف كتــاب

.(34)العــن مــن أولــه إلى آخــره، وإن تلميــذه الليــث كان راويتــه في ذلــك
   هذا ويوصي الباحث بعدد من الوصايا التي من شأنها أن تسهم في هذا المجال ، منها :

-	 ــن ــن مواط ــق ، وتب ــورة أعم ــرة ، بص ــاء الب ــود عل ــث في جه ــرة البح ــيع دائ  توس
ــار علــاء النحــو ، والــرف ، مــن خــال  الاتفــاق والاختــاف فيــا بينهــم ، درس آث
 قاعــات الدراســة داخــل الجامعــات ، صــورة موحــدة ؛ حتــى نرتقــي بمســتوى التحريــر

 والتخاطــب عنــد الطــاب .
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النحــو العــربي د. جعفــر عاينــة ص23 ونزهــة الألبــاء ص45 وفيــات الأعيــان ج2 ص15 ومعجــم الأدبــاء 

ص72-11

(((2  الخليل بن أحمد الفراهيدي، د. مهدي المحزومي ص42- ط1 بيروت.

(((3  مراتب النحويين لأبي الطيب اللغوي ص29. 
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((1( مراتب النحويين لأبي الطيب اللغوي ص156
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ــاب العــن- الأب انســتاس الكرمــي ص1. العــن ص11 وكت

((1( مختصر كتاب العين ص1، 2 وكتاب العين ص52، وكتاب ضحى الإسلام ص1266

((1( وفيات الأعيان لابن خلكان ص17ج2، المعجم العربي ص1264

((1( الفهرست لابن النديم ص1125

((1( المزهر في علوم اللغة- السيوطي ص84ج11
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((2(2 دائرة المعارف للبستاني مجلد7ص160
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((2(2  اعتمدت في هذا على الكتاب«المعجم العربي« للدكتور حسين نصار بتصرف ص197-195

((2(2 المعجم العربي- حسين نصار ص 202-199.

((2(2 المعجم العربي- حسين نصار ص222-203
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ترجمة الإطار المرجعي الصيني لتعليم اللغة الصينية
 )دراسة في المنهج(

باحث

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

أ.مؤيــد عبــد اللــه مجدمــي

أ.د. مبارك حسين نجم الدين

مستخلص:
ــي  ــار المرجع ــة الإط ــال ترجم ــن خ ــة ،  م ــة تحليلي ــة وصفي ــم دراس ــث لتقدي ــعى البح      يس

الصينــي لتعليــم اللغــة الصينيــة ،  مــن خــال تقديــم المهــارات والكفايــات اللغويــة ، وهــي موزعــة عــى 

ــارات  ــة ،  والمه ــة المطلوب ــوي عــى :  الأهــداف والمعــارف اللغوي خمســة مســتويات ، وكل مســتوى يحت

والاســراتيجيات ،والمعــارف الثقافيــة .  كــا يضــم الإطــار ملحقــات تشــمل الصوتيــات التــي يطلــق عليهــا 

ــة )الخــان زئ(والكلــات شــائعة  ــة الشــائعة المســاة بالصيني نظــام )البينــن( ، وقائمــة بالأحــرف الصيني

الــردد. خلــص البحــث إلى أن للإطــار المرجعــي الصينــي مزايــا تجعــل منــه وثيقــة يمكــن الرجــوع إليهــا ، 

والإفــادة منهــا في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا . كــا يــوصى الباحــث بــرورة اتخــاذ سياســات 

لغويــة موحــدة في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا ،  ملائمــن بــن تلــك السياســات اللغويــة 

والإطــار المرجعــي المعيــاري ، مــع ضرورة أن يتــاءم الإطــار مــع خصوصيــة اللغــة العربيــة، بحيــث يراعــي 

تراثهــا وخصائصهــا وهــذا مــا يجعــل الحاجــة ملحــة لصياغــة إطــار مرجعــي عــربي خــاص باللغــة العربيــة، 

تتضافــر فيــه جهــود المؤسســات المعنيــة والهيئــات التعليميــة والباحثــن.

Extract:
The research seeks to present a descriptive and analytical study by 

translating the Chinese reference framework for teaching the Chinese lan-
guage by providing language skills and competencies, which are divided 
into five levels, and each level contains the required linguistic(Al-pinin) 
goals and knowledge, skills, strategies and cultural knowledge and a list 
of common Chinese characters called in Chinese (Al-Khan-Z) and com-
mon words of frequency. The research concluded that the Chinese refer-
ence frame has advantages that make it a document that can be referenced 
and benefited from teaching Arabic to non-native speakers. The research 
recommended the need to adopt unified linguistic policies in the field of 
teaching Arabic to non-native speakers. Harmonizing those language 
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policies with the normative reference framework, with the need for the 
framework to be compatible with the specificity of the Arabic language, 
taking into account its heritage and characteristics, and this is what makes 
an urgent need to formulate an Arabic reference framework for the Arabic 
language in which the efforts of the concerned institutions, educational 
bodies and researchers join forces.

مقدمة:
اللغــات هــي هُويَّــة الأمــم وجامعهــا وكذلــك جســور تلاقي الحضــارات على مــر التاريخ ورغــم التطور 

الرقمــي الكبــر في مجالوســائل التواصــل واعتمادهــا تطبيقــات تتيــح نقــل اللغــات وترجمتهــا إلا أن  الحاجــة 

لتعلــم اللغــات مازالــت قائمــة لا بــأن التطــور ســاهم في زيــادة أعــداد الراغبــن في تعلــم اللغــات في مختلــف 

الأرجــاء وقــد شــهدت اللغــة الصينيــة في الآونــة الأخــرة ازديــاداً في عــدد الراغبــن في تحدثهــا واكتســابها وهــذا 

يرجــع لعوامــل عــدة أولهــا نهــوض الصــن كقــوة اقتصاديــة مؤثــرة عــى المســتوى العالمــي وكذلــك جهــود 

المؤسســات التعليميــة الصينيــة وعــى رأســها )الخــان بــان(  في تبســيط اللغــة الصينيــة الــذي بــدأ عــام  1956 

وتصميــم إطــار مرجعــي خــاص تحــت مســمى )المنهــج العــام لتدريــس اللغة الصينيــة الدوليــة( منــذ بدايات 

2007 في )الخانــب( اننظمــت )الخانبــان(  أكــر مــن  300 خبــر  مــن خــراء التدريــس، والمدرســن الصينيــن 

مــن جميــع أنحــاء العــالم للمشــاركة في إعــداد وتطويــر »المنهــج«. ســاهمت جمعيــات معلمي اللغــة الصينية 

، ومعهــد كونفوشــيوس ، ومؤسســات تعليــم اللغــة الصينيــة في كل مــن : كنــدا ،الولايــات المتحــدة ، المملكــة 

المتحــدة، فرنســا، اســراليا،  اليابــان، كوريــا الجنوبيــة، ألمانيــا ، روســيا، كولومبيــا، ســنغافورة ، ودول أخــرى في 

ــة المخطوطــات، والمراجعــة ، وتدريــب  إكــال البحــث الأدبي، والبحــث الأســاسي، والآراء والملاحظــات ، كتاب

وتأهيــل المعلمــن.  كذلــك نشــاط معاهــد كونفوشــيوس في نــر اللغــة الصينيــة عــر برامــج عــدة لتعليمهــا 

وتعلمهــا، التــي وصــل عددهــا حتــى عــام 2020 إلى 541 معهــد حــول العــالم.

      تــم اختيــار الموضــوع لأســباب عــدة، منهــا:  عندمــا نتحــدث عــن اللغــة العربيــة فنجــد أعــداد 

المتعلمــن في ازديــاد وفــق أغــراض التعلــم المختلفــة ورغــم أصالــة اللغــة العربيــة وعراقتهــا  وكــرة البحــث 

فيهــا وعنهــا إلا أنهــا مــا زالــت تفتقــر لإطــار مرجعــي خــاص بهــا إذ تعمــد المؤسســات التعليميــة في ظــل 

ــادات  ــات )CEFR( أو إرش ــم اللغ ــي الأوروبي لتعلي ــار المرجع ــاد الإط ــربي لاعت ــي ع ــار مرجع ــاب إط غي

المجلــس الأمريــي لتعليــم اللغــات الأجنبيــة )ACTFL( رغــم أن هــذه الأطــر ســاهمت في بنائهــا جهــود 

كبــرة مــن علــاء لغويــن وخــراء ومؤسســات، إلا أنهــا وضعــت لسياســات وخصائــص لا تنســجم تمامــاً مــع 

خصائــص اللغــة العربيــة، ومــن هنــا تنبثــق أهــداف البحــث  في الإفــادة مــن ارشــادات الإطــار المرجعــي 

لتعليــم اللغــة الصينــي ، ســواء في تعليــم اللغــة العربيــة، أو عنــد تصميــم إطــار خــاص في اللغــة العربيــة 

للناطقــن بغيرهــا، كذلــك عــرض دراســة وصفيــة تحليليــة للإطــار المرجعــي الصينــي لتعليــم اللغــات، تكــون 

ــات،  ــارات والكفاي ــتوى المه ــى مس ــار ع ــذا الإط ــث ه ــتقبلية، تبح ــة مس ــن   في أي دراس ــاً للباحث مرجع

وتطبيقهــا عــى اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا.
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      كــا تتجــى أهميــة البحــث مــن اعتبــاره البحــث الأول مــن نوعــه في دراســة وترجمــة الإطــار 

المرجعــي للغــة الصينيــة ، التــي تنتمــي لــأسرة الصينيــة التبتيــة ،حيــث أنــه يقــدم توصيفــاً المســتويات 

ــن  ــة للباحث ــة مختلف ــن تجرب ــل م ــا يمث ــة، وم ــة والثقافي ــارف اللغوي ــراتيجيات، والمع ــارات والاس والمه

ــة للناطقــن بغيرهــا . ــم اللغــة العربي ــدان تعلي تفيدهــم في مي

اتبــع الباحــث في بحثــه المنهــج  الوصفــي التحليــي، الــذي يســعى لوصــف الظاهــرة كــا هــي، 

ثــم تحليلهــا . أمــا حــدود الدراســة يركــز البحــث في مناهــج تعليــم اللغــة الصينيــة كلغــة أجنبيــة عــى 

ــارات ومعــارف واســراتيجيات.  ــه كل مســتوى مــن أهــداف ومه ــا يحتوي المســتويات، وم

أهداف المستويات ،أساس التصنيف:

يشــر المنهــج إلى معايــر إتقــان اللغــة الصينيــة الدوليــة التــي صاغهــا الخانــب ويقســم محتــوى 

ــدورات إلى 5 مســتويات. ال

وصف أهداف التصنيف:

يمكــن للمتعلمــن فهــم المــواد اللغويــة الأساســية المتعلقــة بالأفــراد أو الحيــاة 

اليومية،ويمكنهــم بشــكل أكــر دقــة تكــرار الكلمات والجمــل وقراءتهــا وكتابتهــا. والبدء 

في تنميــة الاهتــام والثقــة في تعلــم اللغــة الصينيــة. تحــت إشراف المعلمــن،في البدايــة 

اكتســاب اســراتيجيات التعلــم البســيطة، واســراتيجيات التواصــل، واســراتيجيات 

المــوارد والاســراتيجيات متعــددة التخصصــات فهــم الثقافــة الصينية،والبــدء في الحصول 

عــى وعــي أو ليعــر الثقافــات و رؤيــة دوليــة.

المستوى 

الأول

ــاة  ــراد والحي ــة بالأف ــية المتعلق ــة الأساس ــواد اللغوي ــان الم ــم وإتق ــن فه ــن للمتعلم يمك

اليومية،وإتقــان أنمــاط الجملــة الأساســية،ويمكنهم تكوين بعــض الجمل البســيطة، ووصف 

ــة  ــدء في تنمي ــبيًا. الب ــيطة نس ــة بس ــيط بطريق ــوي البس ــاطة،التواصل اللغ ــياء ببس الأش

الاهتــام والثقــة في تعلــم اللغــة الصينيــة في البدايــة تعلــم اســراتيجيات التعلم البســيطة، 

واســراتيجيات التواصــل ،واســراتيجيات المــوارد والاســراتيجيات متعــددة التخصصــات فهم 

الثقافــة الصينية،والبــدء في الحصــول عــى وعــي أولى عــر الثقافــات ورؤيــة دوليــة.

المستوى 

الثاني

يمكــن للمتعلمــن فهــم ودراســة المــواد اللغويــة المتعلقــة بالحيــاة ،ويمكنهــم اســتخدام 

أنمــاط جمــل أكثر تعقيــدًا ،ووصــف الموضوعــات المألوفة،ويمكنهم تنظيــم مقاطع لغوية 

بســيطة. يصبــح لديهــم الاهتــام والثقــة في تعلــم اللغــة الصينيــة. إتقــان اســراتيجيات 

التعلــم البســيطة واســراتيجيات الاتصــال واســراتيجيات المــوارد والاســراتيجيات 

ــة البســيطة،ولديهم وعــي عــام  ــة الصيني متعــددة التخصصــات. فهــم المعرفــة الثقافي

عــر الثقافــات والمنظــور الــدولي.

المستوى 

الثالث
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يمكــن للمتعلمــن فهــم المــواد اللغويــة المتعلقــة بالحيــاة الاجتماعيــة ، ولديهــم القــدرة 

عــى تكويــن الجملــة الصحيحة،ويمكنهــم وصــف وشرح ومقارنــة الموضوعــات المألوفــة، 

ويمكنهــم التعبــر عــن بعــض الفقــرات الأساســية،ويمكنهم تنظيــم مقــالات بســيطة. يصبح 

لديهــم الاهتــام والثقــة في تعلــم اللغــة الصينيــة. إتقــان اســراتيجيات التعلــم البســيطة 

واســراتيجيات الاتصــال واســراتيجيات المــوارد والاســراتيجيات متعــددة التخصصــات. فهم 

المعرفــة الثقافيــة الصينيــة البســيطة،ولديهم وعــي عــام عــر الثقافــات والمنظــور الــدولي.

المستوى 

الرابع

يمكــن للمتعلــم فهــم المــواد اللغويــة في مجموعــة متنوع مــن الموضوعات،ويكــون قادرًا 

ــه القــدرة عــى  ــات تعبــرفي فقرات،ولدي عــى تكوينهــم بكفاءة،وإتقــان بعــض التقني

تنظيــم مقــال كامــل نســبيًا، ولديــه القــدرة عــى التواصــل بطلاقــة. لديــه اهتــام وثقــة 

قويــة في تعلــم اللغــة الصينيــة. لديــه فهــم شــامل لاســراتيجيات التعلــم واســراتيجيات 

ــم  ــه فه ــات. لدي ــددة التخصص ــراتيجيات متع ــوارد والاس ــراتيجيات الم ــال واس الاتص

عميــق للمعرفــة الثقافيــة الصينيــة والوعــي عــر الثقافــات والمنظــور الــدولي.

المستوى 

الخامس

 منهج عام لتدريس اللغة الصينية كلغة أجنبية:
الأهداف والمحتوى الأساسي للمستوى الأول:

الهدف:
يمكــن للمتعلمــن فهــم المــواد اللغويــة الأساســية المتعلقة بالأفــراد أو الحيــاة اليوميــة ، ويمكنهم 
بشــكل أكــر دقــة تكــرار الكلــات والجمــل وقراءتهــا وكتابتهــا. ويبــدأ في تنميــة الاهتــام والثقــة في تعلم 
اللغــة الصينيــة. تحــت إشراف المعلمــن، يتعلــم في البدايــة اســراتيجيات التعلــم البســيطة ،واســراتيجيات 
التواصــل ،واســراتيجيات المــوارد والاســراتيجيات متعــددة التخصصــات فهــم الثقافــة الصينية،والبــدء في 

الحصــول عــى وعــي أولي عــر الثقافــات ورؤيــة دوليــة.
المعرفة اللغوية:

الــــوصـــــــــــف المعرفة
11 إتقان النطق الصحيح للغة الصينية بينين..

22 التعرف في البداية على نطق الحروف الصينية..

33 فهم أن لغة الماندرين أنها لغة نغمية ، فيها أربع نغمات ناعمة..

الصوت

بتوجيه من المعلمين:

11 ــدث . ــتماع والتح ــة الاس ــتخدام وممارس ــائعاً اس ــاً ش ــاً صيني ــو 150حرف ــان نح اتق

ــة. ــراءة والكتاب والق

22 البدء في تحديد المكونات / الأجزاء الأساسية أو جذور الحروف الصينية..

33 فهم طريقة الكتابة الأساسية والترتيب الرأسي للحروف الصينية..

44 الفهم الأولي للعلاقة بين الأحرف الصينية والكلمات..

55 استوعب في البداية 300 مفردة أساسية تتعلق بالحياة اليومية والمدرسية..

الكلام
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الــــوصـــــــــــف المعرفة
فهم واتقان:

11 ترتيب الكلمات الأساسية..

22 ــل . ــتفهامية العامةوجم ــل الاس ــائع والجم ــكل ش ــتخدمة بش ــة المس ــاط الجمل أنم

النفــي بـــ”لا” .

33 الأسماء والأرقام والكلمات المستخدمة بشكل شائع..

44 الضمائر الشخصية الضمائر التوضيحية..

55 وصف التعبيرات الأساسية للناس والأشياء..

66 الأفعال والصفات والظروف..

القواعد

11 فهم التحيات والامتنان والاعتذار الوداع وما الى ذلك من مقدرات التواصل..

22 قادر على استخدام لغة الجسد أو الأشياء المادية لإكمال التواصل اليومي الأساسي..

القدرة

11 إتقان لغة التواصل الأساسية البسيطة..

22 ــل الاسرة . ــرد ، مث ــا بالف ــا وثيق ــط ارتباط ــي ترتب ــيطة الت ــات البس ــم الموضوع فه

والمعلومــات ا الشــخصية والهوايــات ومــا إلى ذلــك.

33 ــت . ــام والوق ــل الأرق ــة ، مث ــاة اليومي ــط بالحي ــيطة ترتب ــع بس ــة بمواضي ــى دراي ع

ــك. ــا إلى ذل ــة وم ــخ والعمل والتاري

الموضوع

بتوجيه من المعلمين:

11 فهــم أولى للاســتخدام الصحيــح للجمــل للتعبيرعــن هــافي فقــرات فالســياق،وفهم .

أفــكار كتابــة النصــوص الصينيــة.

22 تعلــم كيفيــة فهــم المحتــوى الرئيــي ، ويحــاول فهــم الــدلالات الأساســية للجمــل .

البســيطة عــن طريــق تعديــل المكونــات وتقييدهــا.

33 معرفة أولية الاختلافات والتشابهات بين نصوص اللغة الصينية واللغة الأم..

44 معرفة أولية الطرق البلاغية الصينية البسيطة..

55 الفهــم الأولي للأفــكار والمشــاعر البســيطة المعــر عنهــا في النصــوص المنطوقــة .

والمكتوبــة.

الحوار
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مهارات اللغة:

الاستراتيجيات:

الــــوصـــــــــــف الاستراتيجية
11 تنمية الرغبة والاهتمام البدائية لتعلم اللغة الصينية..

22 ــادرة . ــن المب ــن م ــن المتعلم ــة وتمك ــة الصيني ــم اللغ ــة في تعل ــة الثق تنمي

باســتخدام اللغــة الصينيــة.

33 التغلب على الاحباط عند ارتكاب الأخطاء.

استراتيجية 

عاطفية

11 اتقان تصنيف المشاريع البسيطة..

22 تطوير قدرة التقليد الخاصة به مبدئيا..

33 استخدام المعرفة الموجودة لتعلم المعرفة اللغوية الجديدة..

44 يمكن أن يشكل جمل بسيطة من الكلمات المتفرقة..

55 الاستماع الى آراء الآخرين،من أجل تحسين مشاكل التعلم الخاصة بهم..

66 تعلم وضع خطته الدراسية الخاصة..

77 تعلم كيفية طلب المساعدة عندما تواجه صعوبات..

استراتيجيات 

التعلم

11 ــة . ــة بســيطة تحســن كفــاءة التعلــم ومراقب اســتخدام اســراتيجيات عاطفي

ــن وتقليدهــم. تصرفــات الآخري

22 بتوجيــه مــن المعلمين،يمكنــه التواصــل لفــرة وجيــزة مــع زمــاء في الصــف .

والمعلمــن،في الفصــل وفهــم واحــرام البروتوكــولات.

33 ــاءات . ــل الإيم ــة مث ــر اللفظي ــائل غ ــم اســتخدام الوس بمســاعدة المعلمين،يت

ــا ــة تدريجيً ــدرة عــى التواصــل اللغ ــرات لتحســن الق والتعب

استراتيجية 

التواصل

11 والصــور . المدرســية  الكتــب  اســتخدام  في  المعلمين،يبــدأ  مــن  بتوجيــه 

والقواميــس المصــورة ومــوارد الوســائط المتعــددة للعثــور عــى المعلومــات 

ــة. ــواد اللازم والم

22 بتوجيه من المعلمين الحصول على مصادر التعلم من خلال المعلمين والطلاب..

استراتيجية الموارد

11 بتوجيــه مــن المعلمــن، يبــدأ في الاهتــام بتوســيع معرفتهــم ، ويــدرك .

مســاعدة تعلــم اللغــة والثقافــة الصينيــة في دراســة الموضوعــات المختلفــة.

22 يجــب أن يكــون لدينــا فهــم أو ليــل مســاعدة الموضوعــات المختلفــة فيتعلــم .

اللغــة والثقافــة الصينيــة،وإدراك أهميــة تنميــة القدرة الشــاملة. 

33 والتاريــخ . والفــن  الموســيقى  التخصصــات  متعــدد  نطاقهــا  يشــمل 

لــخ إ لفولكلور، وا

موارد متعدد 

الاختصاصات
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 الوعي الثقافي:

الــــوصـــــــــــف الوعي الثقافي
• حق الأفراد في استخدام لغات مختلفة في بلد الاتصال.	
• الحصــول عــى فهــم أو ليــل تطــور وإنجــازات الدولــة المضيفــة والصــن 	

مــن حيــث الثقافــة والتعليــم ومــا إلى ذلــك.
• الخــرة الأوليــة للثقافــة والفنــون الصينيــة والمشــاركة بالمهرجانــات ومــا 	

إلى ذلــك.
• فهــم مبــدأ يــل أكــر القصــص المصطلحــات البســيطة شــيوعا في اللغــة 	

الصينيــة والــدلالات الثقافيــة بعــض التلميحــات.
• ــي في 	 ــر اللفظ ــل غ ــوي والتواص ــل اللغ ــف التواص ــل وظائ ــم أو لي فه

ــة. ــة الصيني الثقاف
• فهم أولى آداب وعادات الاتصال البسيطة في الصين.	
• الفهم الأولى للعلاقات الشخصية الصينية في الثقافة الصينية.	
• فهم أولي مساهمة الصين في مجتمع الدول المضيفة.	

المعرفة الثقافية

• ــول 	 ــن الحص ــن يمك ــبة ولك ــط المكتس ــس فق ــة لي ــم الثقاف ــدء في فه الب
ــة. ــم اللغ ــن خــال تعل ــا أيضــا م عليه

• ــم اللغــة: اللغــة جــزء 	 ــة وتعل ــم الثقاف ــن تعل ــة ب ــدء في فهــم العلاق الب
ــة. مهــم مــن الثقاف

• البدء في فهم القيم الأساسية في الثقافة الصينية.	
• تجربة التنوع الديناميكيات والنفاذية المتبادلة للثقافة.	

الفهم الثقافي

من خلال تعلم الثقافة الصينية،يمكن فهم أهمية الوعي عبر الثقافات.
من خلال تعلم الثقافة الصينية،يمكنه فهم أهمية الوعي عبر الثقافات.

بمقارنــة ثقافــة البلــد المضيــف بثقافــة الصــن، يبــدأ المتعلــم في التفكــر الأولي 
والموضوعــي في بعــض الظواهــر الثقافيــة في البلــد المضيــف.

الوعي عبر 

الثقافات

• مــن خــال تعلــم اللغــة الصينية،يبــدأ في التفكــر في أهميــة توســيع 	
رؤيتــه الدوليــة. نوعــا مــا.

• مــن خــال تعلــم اللغــة والثقافــة الصينية،يبــدأ في النظــر في أهميــة 	
رؤيــة العــالم مــن وجهــات نظــر مختلفــة.

• لديه شعور أولي بالمواطنة العالمية.	

منظوردولي

 أهداف ومحتويات المستوى الثالث:
يمكــن للمتعلمــن فهــم وتعلم المــواد اللغويــة المتعلقــة بالحياة،واســتخدام أنماط جمل أكــر تعقيدًا 

،والتواصــل ووصــف الموضوعــات المألوفــة، وتنظيــم فقــرات بســيطة. لديــه الاهتــام والثقــة في تعلــم اللغــة 

الصينيــة. إتقــان اســراتيجيات التعلــم البســيطة واســراتيجيات الاتصال واســراتيجيات المــوارد والاســراتيجيات 

متعــددة التخصصــات. فهــم المعرفــة الثقافيــة الصينيــة البســيطة،والوعي العــام عــر الثقافــات والرؤيــة الدولية.
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المعرفة اللغوية:
الــــوصـــــــــــف المعرفة

• إتقان النطق الصحيح للغة الصينية بينين.	

• عن طريق البنين يمكن للمتعلم قراءة الكلمات غير المألوفة والجمل.	

• في الحيــاة اليوميــة يكــون المتعلــم قــادرا عــى فهــم الكلــات أثنــاء النطــق بهــا 	

بلغــة الماندريــن ويغــر النغــات.

الصوت

• اتقــان حــوالي 450 كلمــة صينيــة شــائعا لاســتخدام وممارســة الاســتماعوالتحدث 	

والقــراءة والكتابــة.

• فهم المكونات الأجزاء الأساسية أو جذور الحروف الصينية.	

• التعرف على نطق الحروف الصينية شكلها ومعناها.	

• يمكن فهم معنى الكلمات في الخطاب بشكل صحيح.	

• يمكن استخدام المفردات التي تعلمها بشكل مناسب للتعبير.	

• تعلم 900 كلمة ترتبط بالحياة اليومية والدراسة والعمل.	

الكلام

فهم وإتقان:

• الأفعال الشرطية وحروف الجر شائعة الاستخدام.	

• جمل المقارنة الأساسية.	

• فهم الطريقة التي يتم بها وصف حدث أو إجراء.	

• 	.”了“فهم طريقة استخدام

• معرفة طريقة استخدام جمل النفي بأستخدام“没有”أو “لا”.	

القواعد

• ــة بشــكل مناســب 	 ــة المألوف ــة التواصلي ــاصر الوظيف ــى اســتخدام عن ــدرة ع الق

ــة. ــف المختلف ــا للمواق وفقً

• ــيط 	 ــم البس ــة والتعل ــة العام ــاة اليومي ــال في الحي ــتكمال الاتص ــى اس ــادر ع ق

ــالات ــن المج ــا م ــل وغيره والعم

القدرة

• تعمق أكثر في المواضيع المتعلقة بالحياة اليومية والهوايات.	

• فهم مبدئي للمواضيع المتعلقة بالبيئة المحيطة والدراسة والعمل.	

• التعرف على مواضيع الحياة الإجتماعية العامة والثقافية البسيطة نسبيًا في الصين.	
الموضوع

• الاختلاف والتشابه في كتابة الأفكار بين النصوص الصينية واللغة الأم.	
• بتوجيــه مــن المعلم،أثنــاء اســتيعاب المعنــى الأســاسي،يمكنه فهــم دلالــة الجملــة 	

مــن خلالتعديلالتكوينوالحدمنــه.
• عن طريق استخدام بلاغة صينية بسيطة لإدراك بلاغة صينية أكثر تعقيدًا.	

ــة  ــة البســيطة نســبيًا ، الدراســة الأولي ــف الأســاليب الخطابي ــص ووظائ ــا لخصائ وفقً
ــة. ــة والمكتوب ــا في النصــوص المنطوق ــكار والمشــاعر المعــر عنه للأف

الحوار



41مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م

مؤيد عبد الله مجدمي - أ.د مبارك حسين نجم الدين

 مهارات اللغة:
4.الاستراتيجيات:

الــــوصـــــــــــف الاستراتيجيات
• الدافع الواضح للتعلم وفهم الغرض التعليمي للتواصل والتعبير.	
• أن يجاهــد للتغلــب عــى الصعوبــات ويكــون عــى اســتعاد لطلــب 	

المشــورة مــن الأخريــن.
• فهم متاعب تعلم اللغة الصينية على المجتمع والأسرة والأفراد.	
• يكون لديك مشاعر إيجابية الثقافة الصينية والثقافة العالمية.	
• زيادةالحماسلتعلماللغةالكوريةوالسعيلتحقيقنتائجتعادلمستواهم.	
• إتقان طرق تشجيع الذات.	

استراتيجية عاطفية

• الحصول على المعلومات من خلال التفكير النقدي.	
• استخدام لغة الجسد لتقوية الذاكرة.	
• إتقان طريقة تدوين الملاحظات وتطويرها إلى أن تصبح عادة.	
• توضيح احتياجات المتعلم واهتماماته في البداية.	
• يمكن أن يؤلف كلمات التشجيع في جمل وصفية أكثر تعقيدًا.	
• يمكن تحويل المعلومات المرئية إلى معلومات لغوية.	
• القدرة على فرز المحتوى التعليم قبل وبعد.	
• يمكن الاستماع بنشاط إلى آراء الآخرين لحل المشكلات التي تنشأ في تعلمهم.	
• بتوجيــه مــن المعلمــن، فهــم أســاليب التعلــم الخاصــة بــك وتعلــم كيفيــة 	

وضــع خطــط التعلــم.
• بتوجيه من المعلم، وضع خطة دراسية إضافية.	
• فهم أولى لطرق التعلم بالمراقبة الذاتية.	
• يبحث عن طرق التعلم التي تناسبك.	

استراتيجيات التعلم

11 بتوجيه من المعلمين يبدأ في التواصل مع المعلمين زملاء الدراسة..
22 ــط في . ــث بنش ــل والبح ــة في التواص ــز اللغوي ــة بالحواج ــى دراي ــون ع يك

ــا. ــب عليه طــرق التغل
33 ــرات . ــاءات والتعب ــل الإيم ــة مث ــر اللفظي ــائل غ ــتخدام الوس ــدء في اس الب

ــوي. ــل اللغ ــاءة التواص ــن كف لتحس
44 بتوجيه من المعلمين تجربة البروتوكولات الأساسية للتواصل الصيني.
55 المشاركة بنشاط في الأنشطة الجماعية..

استراتيجية التواصل

11 بتوجيــه مــن المعلمــن، يبــدأ في اســتخدام الكتــب المدرســية والقواميــس (
ومصــادر الوســائط المتعــددة، واســتخدام المــوارد المختلفــة مثــل المكتبــات 

والإنترنــت للعثــور عــى المعلومــات والمــواد المطلوبــة.
22 الحصــول عــى مــوارد تعلــم اللغــة مــن خــال المعلمــن وزمــاء الدراســة (

والمــدارس والمجتمعــات.

استراتيجيةالموارد
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ترجمة الإطار المرجعي الصيني لتعليم اللغة الصينية )دراسة في المنهج(

الــــوصـــــــــــف الاستراتيجيات
11 الانتباه إلى توسيع معرفته..
22 ــة في . ــز المعرف ــة في تعزي ــة الصيني ــم اللغــة والثقاف التعــرف عــى دور تعل

ــات. ــف الموضوع مختل
33 ــة . ــم اللغ ــة في تعل ــع المختلف ــة بالمواضي ــاعدة المعرف ــى مس ــرف ع التع

والثقافــة الصينيــة؛ يكــون قــادرًا عــى اســتخدام المعرفــة والمهــارات 
المكتســبة لتعلــم اللغــة والثقافــة الصينيــة تحــت إشراف المعلمــن. 

44 فهــم أهميــة القــدرة الشــخصية الشــاملة وتوجــه المعلمــن لتنميــة .
قدراتهــم الشــاملة بوعــي.

55 ــون . ــخ والفن ــتوى التاري ــذا المس ــات له ــدد التخصص ــاق متع ــمل النط يش
ــك. ــا إلى ذل ــور وم الفلكل

موارد متعدد 
الاختصاصات

 الوعي الثقافي:
الــــوصـــــــــــف الوعي الثقافي

11 التعرف على حق الأفراد والمجتمعات في تعلم لغات مختلفة.(
22 البــدء في فهــم تطــور وإنجــازات الدولــة المضيفــة والصــن مــن حيــث الثقافــة (

والتعليــم.
33 البدء في التعرف على تاريخ الثقافة والفن الصيني ومساهمته في العالم.(
44 البــدء في فهــم تاريــخ تطــور اللغــة والثقافــة الصينيــة ومســاهمتها في الثقافــة (

العالميــة.
55 فهم الدلالات الثقافية قصص وأمثال المصطلحات الأكثر استخدامًا باللغة الصينية.(
66 في ( اللفظــي  غــر  والتواصــل  اللغــوي  التواصــل  وظائــف  فهــم  في  البــدء 

. لصينيــة فةا لثقا ا
77 البدء في فهم آداب وعادات التواصل الصينية.(
88 ــل ( ــة ، مث ــة الصيني ــخصية في الثقاف ــات الش ــة والعلاق ــة الاجتماعي ــار البني اختب

ــك.  ــا إلى ذل ــات وم ــراد والعائ الأف
99 البدء في فهم مساهمة الصين في مجتمع البلد المضيف.(

المعرفة الثقافية

11 يبدأ بفهم أن الثقافة لا يمكن اكتسابها فحسب ولكن أيضا يمكن تعلمها..

22 يبدأ بفهم العلاقة بين تعلم الثقافة وتعلم اللغة،اللغة جزء من الثقافة..

33 الفهم الأساسي للقيم الأساسية في الثقافة الصينية..

44 البدء في فهم التنوع الثقافي والديناميات والاختراق المتبادلة..

الفهم الثقافي
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الــــوصـــــــــــف الوعي الثقافي
11 فهم أولي لأوجه التشابه والاختلاف بين الثقافة الصينية وثقافة البلد المضيف.(

22 من خلال تعلم الثقافة الصينية يبدأ في تطوير وعيهم عبر الثقافات.(

33 ــدأ في إجــراء ( ــة، يب ــة الصيني ــف بالثقاف ــد المضي ــة البل ــة ثقاف مــن خــال مقارن

ــف. ــد المضي ــر في البل ــادات التفك ــة وع ــادات الثقافي ــي للع ــم موضوع تقيي

الوعي عبر 

الثقافات

11 ــة . ــم أولي للثقاف ــدأ في الحصــول عــى فه ــة يب ــة الصيني ــم اللغ ــن خــال تعل م

ــدولي. ــور ال ــيع المنظ ــة وتوس العالمي

22 مــن خــال تعلــم اللغــة الصينيــة يبــدأ في تطويــر القــدرة عــى شرح الظواهــر .

المتنوعــة في العــالم مــن وجهــات نظــر مختلفــة

33 لديك شعور مبدئي من المواطنة العالمية..

منظور دولي

 أهداف ومحتويات المستوى الرابع:
الهدف:

ــة، ولديهــم معــدل عــالٍ  ــاة الاجتماعي ــة المتعلقــة بالحي يمكــن للمتعلمــن فهــم المــواد اللغوي
ــم  ــة، ويمكنه ــة الموضوعــات المألوف ــة الصحيحــة، ويمكنهــم وصــف أو شرح أو مقارن ــن الجمل مــن تكوي
ــام والثقــة في  ــك الاهت ــم فصــول بســيطة. لدي ــر عــن بعــض الفقــرات الأساســية، ويمكنهــم تنظي التعب
تعلــم اللغــة الصينيــة. إتقــان اســراتيجيات التعلــم العامــة واســراتيجيات الاتصــال واســراتيجيات المــوارد 
والاســراتيجيات متعــددة التخصصــات. فهــم المعرفــة الثقافيــة الأساســية في الثقافــة الصينيــة، لديــك وعــي 

أســاسي عــر الثقافــات ومنظــور دولي.
المعرفة اللغوية:

الــــوصـــــــــــف المعرفة
11 إتقان نظام بينيين الصيني.(
22 يمكن أن يفهم معنى الكلمات حسب النطق النغمة والتفخيم وما إلى ذلك.(
33 ــه اســتخدام ( ــة، ويمكن ــاة اليومي اســتخدام النغمــة الصحيحــة بشــكل أســاسي في الحي

ــك. ــا إلى ذل ــر النغمــة، وم اســتمرارية وتغي
44 بشكل أساسي في المحادثة اليومية، يمكنه النطق والتنغيم بشكل صحيح وطبيعي.(

النطق

11 ــا . ــاعها ونطقه ــى س ــدرة ع ــتخدام والق ــائع الاس ــي ش ــز صين ــوالي 600 رم ــان ح اتق
ــا. ــا وكتابته وقراءته

22 فهم طريقة الكتابة الصحيحة لبعض الرموز..
33 بشكل أساسي لديه القدرة على التمييز بين شكل ونغمة ومعنى الرموز..
44 فهم بسيط قوانين الكتابة الصحيحة للكلمات الصينية..
55 تعلــم وبتوســع كيفيــة اســتخدام حــوالي 1200 كلمــة شــائعة تتعلــق بالمجتمــع .

والحيــاة والعمــل والدراســة ، إلــخ.

الكلام
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الــــوصـــــــــــف المعرفة
فهم واتقان

11 ظروف الزمان.(
22 استخدام الكلمة المساعدة过)تستخدم الماضي((
33 مكمل الوقت ومكمل الأفعال.(
44 ))的....是( استخدامجملة التوكيد
55 الجمل المتزامنة.(
66 الجمل المعقدة شائعة الاستخدام.(

النحو

11 يمكن استخدام وظائف التواصل المألوفة بشكل مناسب..
22 يمكن التعبير عن العواطف والمواقف والآراء بشكل فعال..
33 قادر على إكمال التواصل في مجالات الدراسة والعمل والتفاعل الاجتماعي..

الوظيفة

11 أكثر دراية بموضوعات الحياة الإجتماعية.(
22 فهم الموضوعات المتعلقة بالعادات والعلوموالثقافةوالأدب والفنون وما إلى ذلك.(
33 فهم الموضوعات الرائجة في الصين والعالم المعاصر.(

الموضوع

مهارات اللغة:
11 الاستراتيجيات.

الــــوصـــــــــــف الاستراتيجية
11 قدرة على فهم معنى تعلم اللغة الصينية بشكل كامل وصحيح..
22 تعزيــز  روح   التعــاون،  عــى  اســتعداد  لتقاســم مصــادر التعلــم  المختلفــة .

مــع الأخريــن.
33 ــب . ــد والإرادة للتغل ــة بشــكل جي ــة الصيني ــم اللغ ــى تعل ــرة ع ــة المثاب تنمي

ــات. ــى الصعوب ع
44 تعزيز وتعديل الدافع من تعلم اللغة الصينية..
55 لديهم مشاعر إيجابية تجاه اللغة الصينية والثقافة الصينية والثقافة العالمية..

استراتيجية 
عاطفية

11 قــادر عــى إجــراء بحــث تمهيــدي حــول الموضوعــات المألوفــة وتحديــد (
موضوعــات البحــث.

22 يمكن كتابة سجل شخصي بسيط.(
33 القدرة على معاينة المحتوى الدراسي.(
44 يمكن تحويل الثقة في الشكل المرئي إلى معلومات نموذج اللغة المعقدة المقابلة.(
55 قادر على فرز المحتوى التعليمي عمودياً أو ببساطة مقارنته وتحليله أفقيًا.(
66 المشاركة بنشاط في مختلف المهام في عملية التعلم.(
77 ــم ( ــب الآراء الشــخصية لحــل المشــكلات في التعل ــة وطل ــة تعليمي إنشــاء بيئ

الخــاص بــك .
88 بتوجيــه مــن المعلمــن، صياغــة خطــط التعلــم الخاصــة بــك لتقويــة (

الضعيفــة. الدراســية  مشــاريعك 

استراتيجيات 
التعلم
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الــــوصـــــــــــف الاستراتيجية
11 ــاركة في . ــة للمش ــراتيجيات العاطفي ــتخدام الاس ــن، اس ــن المعلم ــه م بتوجي

ــاب. ــدراسي للط ــل ال ــة للفص ــطة التفاعلي الأنش
22 يدرك الحواجز اللغوية في التواصل ويبدأ في التغلب عليها..
33 التواصــل بنشــاط مــع الآخريــن داخــل الفصــل وخارجــه ، بمــا في ذلــك .

المعلمــن وزمــاء الدراســة ، إلــخ. 
44 استخدام وسائل غير لفظية مثل الإيماءات والتعبيرات لتحسين التواصل اللغوي..
55 تعلم كيفية مراعاة آداب السلوك الأساسية للتواصل الصيني في التواصل الحقيقي..
66 عــى اســتعداد لأخــذ زمــام المبــادرة للمشــاركة في الــدروس واســتيعاب النجاح .

والفشــل في الدراسة.

استراتيجية 
التواصل

11 الوصول إلى المعلومات المختلفة، يمكن أن تميز الحقائق والآراء.(
22 ــتخدم ( ــومية، واس ــس الرس ــس والقوامي ــية والقوامي ــب المدرس ــتخدم الكت اس

عــى  للعثــور  والصحــف  والإنترنــت  المكتبــات  مثــل  المختلفــة  المــوارد 
المعلومــات والمــواد التــي تحتاجهــا.

33 ــن ( ــال المعلم ــن خ ــة م ــم اللغ ــوارد تعل ــر م ــي أك ــب بوع ــن أن يكتس يمك
ــل. ــة العم ــات وبيئ ــدارس والمجتمع ــاء والم ــة والأصدق ــاء الدراس وزم

استراتيجية 
الموارد

11 الاهتمام بتوسيع معرفته..
22 لديــك فهــم أعمــق لمســاعدة وتعزيــز تأثــر تعلــم اللغــة والثقافــة الصينيــة في .

تعلــم المعرفــة مــن مختلــف الموضوعــات.
33 لديــك فهــم أعمــق للمعرفــة بالمواضيــع المختلفــة للمســاعدة في تعلــم اللغــة .

ــة  ــم اللغ ــبة لتعل ــارات المكتس ــة والمه ــتخدام المعرف ــة، واس ــة الصيني والثقاف
ــة تحــت إشراف المعلمــن. والثقافــة الصيني

44 فهــم أهميــة القــدرة الشــخصية الشــاملة واعمــل عــى تنميــة قــدرة الفــرد .
الكليــة بوعــي.

55 يشــمل النطــاق متعــدد التخصصــات لهــذا المســتوى التاريــخ، والفــن، .
ذلــك. إلى  ومــا  والنقــل،  والاقتصــاد،  والسياســة،  والجغرافيــا،  والفولكلــور، 

موارد متعدد 
الاختصاصات

22 الوعي الثقافي:.
 أهداف ومحتويات المستوى الخامس:

الهدف:
يمكــن للمتعلمــن فهــم المــواد اللغويــة في مجموعــة متنوعة مــن الموضوعــات، والقدرة عــى تكوين الجمل 
بكفــاءة، وإتقــان بعــض المهــارات في الفقــرات، والقــدرة عــى تنظيــم فصــول كاملــة نســبيًا، ولديهــم القــدرة على 
التواصــل بطلاقــة. ولديهــم اهتــام وثقــة قويــة في تعلم اللغة الصينيــة. لديهم فهم شــامل لاســراتيجيات التعلم 
واســراتيجيات الاتصــال واســراتيجيات الموارد والاســراتيجيات متعددة التخصصــات. ولديهم فهم أعمق للمعرفة 

الثقافيــة الصينيــة والوعي بين الثقافــات والمنظــور الدولي. 
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معرفة اللغة:
11 مهارات اللغة:.

الــــوصـــــــــــف المهارة
قــادر عــى فهــم المــواد اللغويــة المعقــدة قليــاً حــول مواضيــع متعــددة في مناســبات 

مختلفــة، بمــا في ذلــك المــواد اللغويــة المتعلقــة بالعمــل الشــخصي والتخصــص، وفهــم 

ــتخدام  ــم اس ــة. يمكنه ــات الأولي ــات والتحلي ــراء التعمي ــية، وإج ــاط الأساس النق

بعــض اســراتيجيات التواصــل للمشــاركة في الحــوارات، بمــا في ذلــك تبــادل ومناقشــة 

ــم  ــم، وفه ــم ومواقفه ــن آرائه ــر ع ــي، والتعب ــال المهن ــة في المج ــات العام الموضوع

الآراء المختلفــة. تجربــة أوليــة اللهجــات الصينيــة والاختلافــات الإقليميــة، عــى درايــة 

بالمعنــى الثقــافي لبعــض التعبــرات الاصطلاحيــة والعاميــة البســيطة.

مهارات شاملة

قــادر عــى فهــم المحادثــات أو الخطــب المعقــدة قليــاً في مواقــف مختلفــة، بمــا في 

ذلــك المناقشــات العامــة المتعلقــة بعمــل الفــرد أو تخصصه، وفهــم النقاط الرئيســية، 

وفهــم الحقائــق الأساســية، وفهــم الغــرض مــن المتحــدث وقصــده. الــذي يتضمــن:

11 فهــم مجموعــة متنوعــة مــن لغــة التواصــل والعمــل الأكــر تعقيــدًا في (

البيئــات الاجتماعيــة أو بيئــات العمــل.

22 فهــم المناقشــات أو الخطــب المتعلقــة بالعمــل أو المهنــة، وفهــم النقــاط (

الرئيســية، وفهــم الحقائــق الأساســية، وفهــم وجهــات نظــر المتحــدث.

33 فهــم الموضوعــات المألوفــة والمحتــوى أو الخطــب المعقــدة قليــاً، (

والتركيــز عــى التفاصيــل واتقانهــا.

44 ــاني ( ــم المع ــة وفه ــة والعامي ــرات الاصطلاحي ــض التعب ــاني بع ــم مع فه

الضمنيــة في كلــات الأحريــن.

55 على دراية بالموضوعات المألوفة في الماندرين )اللغة الصينية الفصحى(.(

استماع

ــات  ــاركة في المناقش ــة أو المش ــات العام ــة الموضوع ــى مناقش ــادرًا ع ــون ق أن يك

والخلافــات، ويكــون قــادرًا عــى توضيــح الأســباب، والتعبــر عــن الآراء والمواقــف، 

ــة،  ــد مــن المناقشــات حــول موضوعــات محــددة معين والقــدرة عــى إجــراء مزي

ــة بالتخصــص. وتشــمل هــذه: ــات المتعلق ــل أو الموضوع ــل العم مث

11 التواصل بشكل فعال مع الآخرين في الموضوعات العامة في المواقف المختلفة..

22 يصِــف أو يجــادل حــول الموضوعــات التــي تهمــه ، والتعبــر عنهــا .

بوضــوح واتســاق.

33 إجراء المزيد من المحادثات المتعمقة مع الآخرين حول مواضيع محددة..

44 المشــاركة في المناقشــات أو الحجــج، يمكــن أن تحــدد بوضــوح وجهــات .

نظــر المــرء ودحــض آراء الآخريــن.

الكلام
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الــــوصـــــــــــف المهارة
ــة،  ــرة العام ــم الفك ــن، وفه ــول مع ــدًا بط ــر تعقي ــة أك ــواد لغوي ــراءة م ــن ق يمك

ــن: ــذي يتضم ــل. ال ــة الفص ــة، وإدراك بني ــل المهم ــق والتفاصي ــان الحقائ وإتق

11 ــة، ( ــرة العام ــم الفك ــة، وافه ــادة الوصفي ــن الم ــة م ــة معين ــم قطع فه

واتقــان الحقائــق والتفاصيــل المهمــة.

22 قــراءة مقــالات سرديــة بطــول معــن مــع بعــض الأمثــال والعاميــة (

والاســتعارات، وافهــم معانيهــا بدقــة.

33 ــة ببعــض الكلــات والمصطلحــات ( ــة أو التوضيحي فهــم المــواد التمهيدي

ــي  ــددة الت ــات المح ــى المعلوم ــور ع ــص والعث ــم الملخ ــدة ، وفه الجدي

ــا. تحتاجه

44 ــل ( ــة بالعم ــيطة المتعلق ــة البس ــواد العلمي ــض الم ــراءة بع ــى ق ــادر ع ق

ــاة. ــة والحي والدراس

القراءة

تكــون قــادرًا عــى وصــف أو تســجيل أو شرح موضوعــات محــددة، وكتابــة 

ــة، بجمــل بطلاقــة ؛ تكــون قــادر عــى عكــس  المســتندات أو المقــالات ذات الصل

ــذه: ــمل ه ــك وتش ــن آرائ ــة ع ــر بدق ــف والتعب ــوع الموق موض

11 ــول . ــن ح ــع الآخري ــا م ــل كتابيً ــفوي، تواص ــال الش ــاس الاتص ــى أس ع

مواضيــع محــددة.

22 التعبــر عــن الآراء والأفــكار الشــخصية، والكلــات المكتوبــة ذات صلــة، .

والجمــل بطلاقــة، وبنــص ســلس.

33 ــق العمــل ضمــن نطــاق العمــل، . ــة مســتندات أو وثائ ــادر عــى كتاب ق

ــث النمــط وبلغــة الواضحــة. وتكــون صحيحــة بشــكل أســاسي مــن حي

44 ــر . ــص أو تقري ــة ملخ ــه، وكتاب ــمعته أو قرأت ــا س ــص م ــى تلخي ــادر ع ق

ــة. ــة منظم ــز بطريق موج

55 ــل أو شرح . ــف وتفصي ــرة، ووص ــة قص ــالات عام ــة مق ــى كتاب ــادر ع ق

بعــض الموضوعــات المحــددة أو المجــردة، واســتخدام الكلــات المناســبة، 

ــن آراءه  ــر ع ــة، والتعب ــق بدق ــن الحقائ ــر ع ــة، والتعب ــر بطلاق والتعب

بوضــوح.

الكتابة
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22 الاستراتيجيات:.
الــــوصـــــــــــف الاستراتيجية

11 فهم واحترام عواطف الآخرين أثناء التواصل الصيني.(
22 يمكنهــم التعبــر عــن مشــاعرهم ومواقفهــم وقيمهــم في التواصــل (

باللغــة الصينيــة.
33 ــق ( ــة وتحقي ــة الصيني ــم اللغ ــة لتعل ــى الدافعي ــة ع ــن والمحافظ تحس

ــادل مســتواه. ــج تع نتائ
44 النظر إلى موقعه في التطور العالمي من زوايا متعددة.(
55 عــى اســتعداد للمشــاركة في أنشــطة مختلفــة وتنميــة اهتمامه بنشــاط (

باللغــة الصينيــة الثقافــة والصينيــة وعــادات الدراســة الجيدة.

استراتيجية 
عاطفية

11 اكتشــاف موضوعــات البحــث لمزيــد مــن البحــث حــول مواضيــع .
مألوفــة.

22 أثناء التعلم، يكون جيدًا في استيعاب النقاط الأساسية..
33 قادر على تلخيص وتنظيم ما تعلمته..
44 ــم . ــام بالتعل ــاط الاهت ــة وزرع بنش ــة الصيني ــم اللغ ــة تعل ــم قيم فه

ــة. ــة الصيني ــذاتي للغ ال
55 القدرة على فرز وتحليل محتوى الدراسة قبل وبعد..
66 إنشــاء بيئــة تعليميــة بنشــاط وأخــذ زمــام المبــادرة للحصــول عــى آراء .

مــن الآخريــن لحــل المشــكلات في تعلمهــم.
77 الحصــول عــى فهم أســاسي لذكائــك المعرفي، وقــم بتنظيم اســراتيجيات .

التعلــم الخاصــة بــك بشــكل فعــال، وتعزيــز تأثــر التعلــم الخــاص بــك، 
وكــن مســؤولاً عــن التعلــم والتخطيــط والمراقبــة والتقييم.

88 والعمليــات . والتقــدم  التعلــم  أهــداف  مــن  وتحقــق  تعكــس 
المعتمــدة. والاســراتيجيات 

استراتيجيات 
التعلم

11 بتوجيــه مــن المعلمــن، اســتخدام الاســراتيجيات العاطفيــة للمشــاركة (
في الأنشــطة التفاعليــة للفصــل الــدراسي للطــاب.

22 ــى ( ــب ع ــرار للتغل ــرح أو التك ــتخدام ال ــن، اس ــن المعلم ــه م بتوجي
ــل. ــة في التواص ــز اللغ حواج

33 القدرة على التواصل مع الآخرين بحرية داخل وخارج الفصل.(
44 الاســتخدام الفعــال للوســائل غــر اللفظيــة مثــل الإيمــاءات والتعبــرات (

لتحســن التواصــل اللغــوي.
55 الاهتــام تدريجيــا بــالآداب الأساســية للتواصــل الصينــي ومتابعتهــا في (

التواصــل الحقيقــي.
66 على استعداد لتبادل الخبرات مع الآخرين.(

استراتيجية 
التواصل
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الــــوصـــــــــــف الاستراتيجية
11 الوصول إلى المعلومات المختلفة، يمكن أن تميز الحقائق والآراء..
22 ــال . ــن خ ــة م ــواد المطلوب ــات والم ــى المعلوم ــور ع ــى العث ــادر ع ق

الكتــب المدرســية والقواميــس والصحــف والمجــات بكفــاءة أكــر، 
واســتخدام المكتبــات والإنترنــت والمــوارد الأخــرى.

استراتيجية 
الموارد

11 نعطــي أهميــة عــى توســيع نطــاق المعرفــة الخاصــة بالفــرد، وامتــاك (
معرفــة متعــددة التخصصــات في البدايــة، ولديــك فهــم أولي للقيــاس.

22 القــدرة عــى دمــج المعرفــة بالمواضيــع المختلفــة في دراســة اللغــة (
والثقافــة الصينيــة.

33 الثقافيــة ( الصينيــة والمعرفــة  للغــة  إتقانـًـا  أكــر  يكــون  أن  يمكــن 
المختلفــة. المــواد  دراســة  في  المســتفادة 

44 في البداية يكون لديك قدرة شاملة نسبيًا.(
55 يشــمل النطــاق متعــدد التخصصــات لهــذا المســتوى: التاريــخ، والفــن، (

والنقــل، والأدب،  والاقتصــاد،  والسياســة،  والجغرافيــا،  والفولكلــور، 
ــخ. والفلســفة، إل

موارد متعددة 
الاختصاصات

33 الوعي الثقافي:.
الــــوصـــــــــــف الوعي الثقافي

11 فهم حقوق الأفراد والجماعات في الدولة في تعلم اللغات المختلفة..

22 فهم حقوق الأفراد والمجتمع في الدولة في استخدام اللغات المختلفة..

33 فهــم التطــور والتبــادلات والإنجــازات في الدولــة المضيفــة والصــن في .

ــخ. ــم، إل ــوم والتعلي ــة والعل ــاد والثقاف الاقتص

44 ــك . ــا إلى ذل ــر وم ــم والفك ــن والعل ــي والف ــازات الأدب الصين ــم إنج فه

ومســاهمتها في الثقافــة العالميــة.

55 فهــم تطــور اللغــة والثقافــة الصينيــة ومكانتهــا ومســاهمتها ودورهــا في .

ــة. ــة العالمي الأسرة الثقافي

66 ــات . ــض التلميح ــائعة وبع ــوال الش ــال والأق ــة للأمث ــة الثقافي ــم الدلال فه

ــة. ــة الصيني باللغ

77 فهم وظائف التواصل اللفظي وغير اللفظي في الثقافة الصينية..

88 فهم آداب التواصل والعادات في الثقافة الصينية..

99 فهم البنية الاجتماعية والعلاقات الشخصية في الثقافة الصينية..

1010 فهم بعض الظواهر الثقافية في الصين ولديك القدرة على تفسيرها.

1111 فهــم التاريــخ الريــادي للصينيــن في البلــد المضيــف ومســاهمتهم في 

ــف. ــد المضي ــع البل مجتم

المعرفة 

الثقافية
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الــــوصـــــــــــف الوعي الثقافي
11 وعي أكثر في أن الثقافة لا يمكن اكتسابها فحسب، بل يمكن دراستها أيضا.(

22 فهــم العلاقــة بــن التعلــم الثقــافي وتعلــم اللغــة بشــكل شــامل، اللغــة جــزء (

مهــم مــن الثقافــة.

33 فهم القيم في الثقافة الصينية.(

44 فهم تنوع وديناميكيات وتغلغل الثقافة.(

55 تعلــم كيفيــة اســتخدام التفكــر النقــدي لتعلم وفهــم الثقافــة الصينيــة وقدرة (

ــد المضيف. البل

الوعيالثقافي

11 ــد . ــة البل ــة وثقاف ــة الصيني ــن الثقاف ــاف ب ــابه والاخت ــه التش ــم أوج فه

ــف. المضي

22 تنمية الوعي بين الثقافات من خلال تعلم الثقافة الصينية..

33 مــن خــال المقارنــة بــن ثقافــة البلــد المضيــف والثقافــة الصينيــة، تعميــق .

الفهــم الموضوعــي للعــادات الثقافيــة وعــادات التفكــر في البلــد المضيف.

الوعي عبر 

الثقافات

11 مــن خــال تعلــم اللغــة الصينيــة، ستكتســب فهــاً أوليًــا للثقافــة العالميــة (

وتوســع آفاقــك الدولية.

22 فهم أولى للظاهرة الثقافية والأصل الصيني.(

33 مــن خــال تعلــم اللغــة والثقافــة، قــم بتنميــة القــدرة عــى شرح العــالم (

مــن وجهــات نظــر مختلفــة.

44 ــل ( ــة تكام ــة، وزراع ــر والرؤي ــيع التفك ــافي، توس ــم الثق ــال التعل ــن خ م

ــة. ــة المختلف ــل الثقافي ــه العوام ــذي تحقق ــر ال التفك

55 فهم ثقافة وأصول الصين والدولة المضيفة.(

66 زراعة شعور قوي بالمواطنة العالمية.(

منظور دولي

الخاتمة:
      قــدم هــذا البحــث دراســة لإطــار مرجعــي،  عــن لغــة مختلفــة عــن اللغــات التــي تشــتغل بهــا 

الأطــر المرجعيــة الأخــرى،  رغــم أنهــا تتحــدث عــن شــموليتها، وعــن قدرتهــا عــى مواكبــة أي لغــة،  لكــن 

قــد تغُفــل هــذه الشــمولية مــن جانــب أو آخــر،  مــا تتمتــع بــه هــذه اللغــات مــن خصوصيــة ، ولا ســيما 

ــا  ــا يجعله ــة ،  هــذا م ــة التبتي ــي تنتمــي لأسرة اللغــات الصيني ــة ،  الت نحــن نتحــدث عــن اللغــة الصيني

أنُموذجــاً لنــا ، ونحــن نحــاكي إطــاراً مرجعيــاً خاصــاً باللغــة العربيــة .

ــاً  ــدم أسس ــة تقُ ــة العربي ــا : اللغ ــج ، أهمه ــن  النتائ ــدد م ــث إلى ع ــل الباح ــبق توص ــا س   وم

واضحــة لتأليــف المناهــج والبرامــج التعليميــة وتعــد مرجعــا ودليــا في مجــال التعليــم . الوضــوح في تقســيم 

المســتويات العلميــة مــا يجعــل فهــم واســتخدام هــذا الإطــار ميــراً لمعــدي المناهــج والبرامــج التعليميــة.

اســتطاع هــذا الإطــار مراعــاة خصوصيــة وتميُّــز اللغــة الصينيــة ســواء في نمــط الكتابــة أو الأصــوات وغيرهــا 
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مؤيد عبد الله مجدمي - أ.د مبارك حسين نجم الدين

ــان   ــة التــي يصوغهــا الجانب وقدمهــا وفــق مخطــط منتظــم. انســجم هــذا الإطــار مــع السياســات اللغوي

واســتطاع أن يحقــق خططــه في إكســاب اللغــة الصينيــة للمتطلعــن لتعلمهــا وســاعد المؤسســات التعليميــة 

في صياغــة مناهــج وبرامــج تعليميــة منتظمــة وواضحــة الأهــداف وهــذا مــا يجعــل منهــا نموذجــا يمكــن 

ــا :   ــات منه ــن التوصي ــدد م ــوصي الباحــث بع ــربي. هــذا وي ــي ع ــة إطــار مرجع ــد صياغ ــه عن ــداء ب الاقت

ــاة  ــع مراع ــة م ــم العربي ــربي لتعلي ــي ع ــار مرجع ــم اط ــي في تصمي ــي المرجع ــار الصين ــن الإط ــادة م الإف

خصائــص اللغــة العربيــة الدقيقــة التــي تميزهــا عــن باقــي اللغــات. ضرورة اتخــاذ سياســات لغويــة موحــدة 

ــة والباحثــن وتوظيــف  ــات المعني ــة والهيئ ــة للناطقــن بغيرهــا بــن المؤسســات التعليمي ــم العربي في تعلي

مختلــف الجهــود لصياغــة إطــار مرجعــي عــربي ليكــون مرجعــا ومعيــارا في التأليــف وإعــداد المناهــج.
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)2(مجلــس التعــاون الثقــافي الأوروبي، الإطــار المرجعــي الأوربي المشــرك للغــات، ترجمــة: عــا عبــد الجواد 

وآخــرون، القـــاهرة : دار إليــاس العصرية، 2008م

ــة الأولى،  ــاق، الطبع ــارب وآف ــة تج ــة العربي ــارات اللغ ــرون، اختب ــق وآخ ــد عبدالخال ــل، محم )3(فض

ــة  ــة اللغ ــدولي لخدم ــز ال ــن عبدالعزي ــه ب ــك عبدالل ــز المل ــاض: مرك ــعودية: الري ــة الس ــة العربي المملك

العربيــة ، 1437هـــ

)4(المــوسى، نهــاد، الأســاليب مناهــج ونمــاذج في تعليــم اللغــة العربيــة، الطبعــة الأولى، عــان: دار 

الــروق، 2003 م

)5(اليــوبي، بلقاســم، و الجــراح ، محمــد ، الإطــار الأوربي المشــرك للغــات وتطويــر مهــارات اللغــة العربيــة 
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب
 المرحلة الجامعية

أستاذ علم النفس المساعد - جامعة القضارف د. الوليــد عبــد اللــه فــارح

مستخلص:
ــذات      ــوم ال ــن مفه ــكل م ــدي ب ــط الوال ــن الضب ــة ب ــى العلاق ــرف ع ــة إلى التع ــدف الدراس ته

وجــودة الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة، واشــتملت عينــة الدراســة عــى )137( طالبــاً مــن طــاب 

قســم علــم النفــس، في كليــة العلــوم الاجتماعيــة،  في جامعــة الإمــام محمــد بن ســعود الإســامية، اســتخدم 

الباحــث في هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي الارتباطــي ، كــا اســتخدم عديــد مــن المقاييــس ،  مــن ضمنهــا:  

مقيــاس أســاليب المعاملــة الوالديــة إعــداد:  الهامــي عبــد العزيــز إمــام )1987م( ومقيــاس مفهــوم الــذات 

إعــداد :محمــود عبــد الحليــم منــي )1986م( مقيــاس جــودة الحيــاة إعــداد :أحمد عبــد الثنيــان )2009م(       

تكمــن أهميــة الدراســة في كونهــا تتنــاول متغــرات ذات أهميــة ، هــي:   جــودة الحيــاة، ومفهــوم الــذات 

وعلاقتهــا بالضبــط الوالــدي ، الــذي يســاعد عــى تحديــد الأســاليب الإيجابيــة المناســبة للتربيــة ،  كــا 

ــدى طــاب  ــذات ل ــوم ال ــر عــى مفه ــا تأث ــي له ــة، الت ــم الإيجابي ــاة مــن المفاهي ــوم جــودة الحي أن مفه

الجامعــة. ومــن أهــم النتائــج التــي خلصــت إليهــا الدراســة وجــود علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة 

بــن الضبــط الوالــدي )أســاليب معاملــة الأب، أســاليب معاملــة الأم( ومفهــوم الــذات لــدى طــاب المرحلــة 

الجامعيــة، وجــود علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات لــدى طــاب 

المرحلــة الجامعيــة. وإمكانيــة التنبــؤ بمفهــوم الــذات وجــودة الحيــاة مــن خــال الضبــط الوالــدي لــدى 

طــاب المرحلــة الجامعيــة. وخلصــت الدراســة إلى عديــد  التوصيــات ، مــن ضمنهــا: عمــل أنشــطة توعويــة 

بالجامعــات بأهميــة جــودة الحيــاة والســبل للوصــول إليهــا والعوامــل المؤثــرة عليهــا، يجــب عــى الوالديــن 

الحــرص عــى إيجــاد بيئــة صالحــة مقبولــة في المنــزل تشــبع فيهــا الرغبــات والميــول، وتحفــز عــى العلــم 

والنجــاح والتفــوق،  ضرورة الاهتــام بتنميــة مفهــوم الــذات لــدى الطــاب في ســن مبكــرة ودعــم وتعزيــز 

أواصر العلاقــات الأسريــة مــن خــال إتاحــة الحــوار و فــرص التعبــر عــن الــذات.
Abstract 

The study aimed to identify the relationship between parental 
control in terms of self-concept and quality of life in the under-
graduate students.The study sample consisted of (137) students 
of the psychology department at the Faculty of Social Sciences 
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at Imam Muhammad bin Saud Islamic University. The researcher 
used this method in the study of the methods of parental treat-
ment prepared by Hami Abdul Aziz in 1987 and the concept of 
the self-concept by Mahmoud Abdel Halim Mansi (1986) And 
the quality of life standard prepared by Ahmed Abdul-Thunayan 
(2009). The importance of the present study is that it deals with the 
variables of quality of life and self-concept. The concept of quality 
of life is one of the positive concepts that have an impact on the 
self-concept of the university students.The most important results 
were statistically significant positive relationship between paren-
tal control (father treatment methods, mother treatment methods) 
and self-concept among undergraduate students. And a statistically 
significant positive relationship between the quality of life and the 
self-concept among the undergraduate students. And the predict-
ability of self-concept and quality of life through parental control 
of undergraduate students.

مقدمة: 
ــث  ــرد حي ــخصية الف ــن ش ــاق في تكوي ــى الإط ــات ع ــم العملي ــن أه ــئة م ــة التنش ــر عملي تعت

تعتــر مــن العمليــات الاجتماعيــة ومــن أخطرهــا شــأناً في حياتــه لأنهــا الدعامــة الأولى التــي ترتكــز عليهــا 

مقومــات الشــخصية. لــذا فإنــه يــكاد يكــون مــن المتفــق عليــه أن يعتــر تأثــر الأسرة عــى النمــو النفــي 

للفــرد يفــوق تأثــر أي عنــر آخــر مــن عنــاصر المجتمــع الأخــرى، ذلــك لأنهــا الخليــة الاجتماعيــة الأولى 

ــه  ــل من ــا يجع ــخصيته م ــاً في ش ــراً عميق ــر تأث ــك تؤث ــي بذل ــرد، فه ــا الف ــأ فيه ــي ينش ــع الت في المجتم

إنســاناً قــادراً عــى مواجهــة ضغــوط الحيــاة الاجتماعيــة والنفســية وبالتــالي يســتطيع التكيــف مــع عالمــه 

الــذي يعيــش فيــه ويســتطيع أن يفهــم نفســه ويحــل مشــكلاته. وتســعى الدراســات النفســية والتربويــة 

ــا  ــم وم ــن قي ــه م ــى علي ــا تبُن ــات وم ــة الاتجاه ــة خاص ــل الأسري ــى العوام ــرف ع ــة إلى التع والاجتماعي

تعكســه مــن أســاليب معاملــة والديــة يتبناهــا الوالــدان في تربيــة أبنائهــم حيــث تــرز بعــد ذلــك ســات 

الشــخصية لــدى هــؤلاء الأبنــاء. )1(. 

يعتــر مفهــوم الــذات أي فكــرة الفــرد عــن ذاتــه حجــر الزاويــة في الشــخصية التــي هــي جملــة 

ــا في  ــره، وإذا دققن ــن غ ــز الشــخص ع ــي تمي ــة الت ــة والاجتماعي ــة والانفعالي الســات الجســمية والعقلي

مصطلــح مفهــوم الــذات نــرى أنــه يعنــي الصــورة التــي يكونهــا الفــرد عــن نفســه، أو توقعاتــه التــي تســهم 

في تحديــد أهدافــه الشــخصية، أو تصــوره لمــا يمكــن أن يكــون عليــه، فالطفــل يتعلــم أن يــرى نفســه مــن 

خــال ملاحظتــه كيــف يســتجيب الآخــرون لســلوكه، وإدراكــه لكيفيــة اســتجابة الآخريــن لســلوكه يمــده 
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بمعرفــة مــا إذا كان الســلوك حســناً أو غــر حســن، فينمــو لديــه مفهــوم الــذات وفــق نــوع المعاملــة التــي 

ــواب أو عقــاب، وتشــر الدراســات إلى أن  ــا يتلقاهــا مــن ث ــاً لم ــه وتبع ــراد أسرت ــه وأف يتلقاهــا مــن والدي

الأطفــال عندمــا يشــعرون برفضهــم وعــدم تقبلهــم أو عندمــا يتعرضــون للانتقــادات الدائمــة ســتؤدي إلى 

حرمانهــم مــن فــرص التعبــر عــن مشــاعرهم فيشــعرون بــأن العــالم بأجمعــه ضدهــم. )21(. 

إن تحســن جــودة الحيــاة للأفــراد داخــل أي مجتمــع هــي محــل اهتــام المجتمــع وأحــد أهدافــه 

المنشــودة، حيــث يتــم ذلــك مــن خــال تحســن الأوضــاع الحاليــة، والتطلــع لمســتقبل أفضــل وتوفــر فــرص 

ــد ملاحظــة الإنســان يعمــل بإتقــان  ــاة عن ــة عــى المســتويات. ويمكــن الاســتدلال عــى جــودة الحي نمائي

ــة  ــه إلى حماي ــكل طاقت ــق، ويســعى ب ــروح الفري ــه ب ــت، ويتحــى في عمل ــزم بالوق يحــب ويعطــي، ويلت

ــد  ــاة عن ــاءة واحــرام، ولا تتوقــف جــودة الحي ــاء بكف ــاء والزم ــع الأصدق الأسرة وإســعادها، ويتفاعــل م

إشــباع حاجتــه مــن الطعــام والــراب والجنــس، ولكــن يســعى إلى تحقيــق حاجــات أخــرى وفي مقدمتهــا 

تحقيــق ذاتــه، ولا ينظــر إلى المــاضي عــى أنــه فــارغ أو مملــوء بالأخطــاء، ولا ينظــر إلى المســتقبل عــى أنــه 

يحمــل الدمــار والخــراب، كــا يمكنــه أن يعــدل اتجاهــات مــن الغــرة أو المؤامــرة إلى تقديــر ذاتــه وتقديــر 

الآخريــن. )36( 

وانطلاقــا مــا ســبق جــاءت هــذه الدراســة لمعرفــة العلاقــة بــن أســاليب الضبــط الوالــدي ومفهــوم 

الــذات وجــودة الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة بمدينــة الرياض. 

مشكلة الدراسة: 
الأسرة بمــا تتضمنــه مــن علاقــات وتفاعــات مثمــرة مــع الأطفــال تعتــر مجــالاً يســتطيع الطفــل 

مــن خلالــه أن يشــبع حاجاتــه المختلفــة في ظــل منــاخ يغلــب عليــه الوئــام والتفاهــم بــن الآبــاء والأبنــاء، 

بحيــث يكــون بمقدورهــم تحقيــق ذواتهــم وإشــباع حاجاتهــم والرضــا عــن حياتهــم، وبذلــك تؤثــر الحيــاة 

الأسريــة وطبيعــة التفاعــل بــن الوالديــن مــن جهــة والتفاعــل بــن الوالديــن والأبنــاء مــن جهــة أخــرى عــى 

شــعورهم بالرضــا عــن الحيــاة والســعادة. 

لذلــك تعتــر تربيــة الأبنــاء وتنشــئتهم في جــو يســوده الحــب والمــودة وعــدم التفريــق في المعاملــة 

ــه  ــا احتياجات ــكل من ــكل أسرة، فل ــاغل ل ــغل الش ــي الش ــم ه ــى حريته ــد ع ــك التأكي ــاء، وكذل ــن الأبن ب

وأفــكاره المختلفــة التــي تشــكل جــودة حياتــه الخاصــة، ولذلــك وجــب عــى الوالديــن أن يتركــوا الحريــة 

لأبنائهــم في اختيــار أســلوب حياتهــم ولكــن مــع التوجيــه حيــث أن فــرض الآراء يــؤدي إلى نتائــج عكســية، 

ومنهــا الإصابــة بالإحبــاط، والعنــف، أمــا ممارســة الديمقراطيــة فإنهــا تــؤدي إلى التعــاون والاحــرام المتبــادل، 

والســام النفــي .

ــدي  ــط الوال ــات الضب ــه عــى الرغــم مــن تعــدد البحــوث والدراســات في أدبي ــرى الباحــث أن وي

ــة كل  ــذات وطبيعي ــوم ال ــاة ومفه ــدي وجــودة الحي ــط الوال ــت الضب ــة تناول ــاً كافي ــه لم يجــد بحوث إلا أن

منهــا لــدى طــاب الجامعــات، لــذا جــاءت هــذه الدراســة للتعــرف عــى طبيعــة العلاقــة بــن الضبــط 

الوالــدي وعلاقتــه بــكلٍ مــن جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات لــدى طــاب جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود 

الإســامية. 
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

فرضيات الدراسة: 
في ضوء مشكلة الدراسة الحالية تتمثل فرضيات الدراسة على النحو التالي: 

توجــد علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن الضبــط الوالــدي )أســاليب معاملــة الأب/أســاليب 

معاملــة الأم( ومفهــوم الــذات لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة. 
 لا توجــد علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن الضبــط الوالــدي وجــودة الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة 

الجامعية. 
توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بين جودة ومفهوم الذات لدى طلاب المرحلة الجامعية. 

يمكن التنبؤ بالضبط الوالدي من خلال مفهوم الذات وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية. 

أهداف الدراسة: 
الكشــف عــن العلاقــة بــن الضبــط الوالــدي )أســاليب معاملــة الأب( ومفهــوم الــذات لــدى طــاب 

جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية. 
ــدى طــاب  ــذات ل ــة الأم( ومفهــوم ال ــدي )أســاليب معامل الكشــف عــن العلاقــة بــن الضبــط الوال

جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية. 
التعــرف عــى طبيعــة العلاقــة بــن جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات لــدى طــاب جامعــة الإمــام محمــد 

بن ســعود الإســامية. 
ــام  ــة الإم ــدى طــاب جامع ــاة ل ــذات وجــودة الحي ــوم ال ــن خــال مفه ــدي م ــط الوال ــؤ بالضب التنب

ــن ســعود الإســامية.  ــد ب محم
هذا وتنبع أهمية هذا البحث من مصدرين، مصدر نظري ومصدر تطبيقي. 

الأهمية النظرية: 
يســتمد البحــث أهميتــه في كونــه يتنــاول مفهــوم الضبــط الوالــدي والــذي يســاعد عــى تحديــد 
الأســاليب الإيجابيــة المناســبة للتربيــة.  وهــذا وتعــد هــذه الدراســة إضافــة للدراســات والبحــوث في مجــال 
جــودة الحيــاة Quality of life، كونــه مفهومــاً ينتمــي إلى تيــار علــم النفــس الإيجــابي، وهــو تيــار حديــث 

يحتــوي عــى العديــد مــن المتغــرات. 
ــا مــن دراســات في هــذا  ــى عليه ــا يمكــن أن يبن ــاً وأساســياً لم ــداً علمي ــر هــذه الدراســة راف  تعت
المجــال. تســتمد الدراســة أهميتهــا أيضــاً مــن طبيعــة الشريحــة العمريــة والتربويــة لعينــة الدراســة الحاليــة 

وهــي طــاب الجامعــة. 

الأهمية التطبيقية: 
ــة  ــق العلمي ــن الحقائ ــد م ــة المزي ــى معرف ــن ع ــن والباحث ــاعد الدارس ــج تس ــب أن النتائ نحس

ــج  ــام بوضــع برام ــة في هــذا المجــال. الاهت ــم الفرصــة لإجــراء دراســات لاحق ــح له ــا يتي ــة، م والمعرفي

وقائيــة وتنمويــة، وإرشــادية وعلاجيــة للوالديــن وللأبنــاء لإكســابهم أســاليب معاملــة ســوية تســاهم في 

ــا.  ــاء ورضاهــم عنه ــاة الأبن تحســن جــودة حي

تقديــم المعلومــات لمســاعدة المســئولين عــى إعــداد البرامــج الإرشــادية والأنشــطة الطلابيــة التــي 

تســاهم في رفــع مســتوى جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات للفئــة المســتهدفة في الدراســة. 
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حدود الدراسة: يمكن توضيح حدود الدراسة كما يأتي: 

الحدود الموضوعية: 
ــذات  ــدي ومفهــوم ال ــط الوال ــن أســاليب الضب ــة ب ــة العلاق ــة عــى معرف تقتــر الدراســة الحالي

ــاة.  وجــودة الحي

الحدود المكانية: 
ــن  ــد ب ــام محم ــة الإم ــاب جامع ــة )ط ــة الجامعي ــاب المرحل ــى ط ــة ع ــة الحالي ــر الدراس تقت

ــامية(.  ــعود الإس س

الحدود الزمنية:
 سيجري البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي )2017م – 2018م(. 

مصطلحات الدراسة:  
أســاليب المعاملــة الوالديــة:Parental Treatment Styles عرفهــا )ســعيد، 2008( بأنهــا الجوانــب 

ــا في ظــل  ــم وتســتقل بذاته ــى تســتقيم ذواته ــم، حت ــاء والمحافظــة عــى أخلاقه ــة الأبن النفســية في تربي

مرجعيــة تربويــة وقيــم ســامية وتفاعــل اجتماعــي ايجــابي ومعاملــة والديــة إيجابيــة تجمــع بــن الحــزم 

واللــن معــاً، وتعــد أفرادهــا للحــاضر والمســتقبل معــاً. )10( ويعــرف الباحــث أســاليب المعاملــة الوالديــة 

ــاليب  ــاس أس ــب في مقي ــا الطال ــل عليه ــي يحص ــات الت ــوع الدرج ــه بمجم ــر عن ــا يع ــا » م ــاً بأنه إجرائي

ــة.  ــة المســتخدم في الدراســة الحالي ــة الوالدي المعامل
ــن معــرفي منظــم  ــه »تكوي ــذات بأن ــوم ال ــذات: Self-conceptيعــرف )البجــاري 2011م( مفه ــوم ال مفه
ــا«. )2(ويعــرف  ــدى كل شــخص عــن نفســه نتيجــة تصــوره العقــي عنه ــم للمــدركات والمشــاعر ل ومتعل
ــاس  ــب في مقي ــا الطال ــل عليه ــي يحص ــة الت ــة بالدرج ــذه الدراس ــاً في ه ــذات إجرائي ــوم ال ــث مفه الباح

ــذات المســتخدم في هــذه الدراســة.  ــوم ال مفه
جــودة الحيــاة: Quality of lifeيعــرف )منــي وكاظــم 2006( جــودة الحيــاة بأنهــا: »شــعور الفــرد بالرضــا 
ــه في  ــدم ل ــي تق ــات الت ــي الخدم ــة ورق ــراء البيئ ــن خــال ث ــه م ــى إشــباع حاجات ــه ع والســعادة وقدرت
المجــالات الصحيــة والاجتماعيــة والتعليميــة والنفســية مــع حســن إدارتــه للوقــت والاســتفادة منهــا. )27(
ــب في  ــا الطال ــل عليه ــي يحص ــة الت ــاً بالدرج ــاة إجرائي ــودة الحي ــوم ج ــث مفه ــرف الباح ويع

ــة.  ــذه الدراس ــتخدم في ه ــاة المس ــودة الحي ــاس ج مقي

الإطار النظري والدراسات السابقة

 الضبط الوالدي: 
     تعــد الأسرة هــي المصــدر الرئيــي لإشــباع الحاجــات البيولوجيــة والنفســية والاجتماعيــة للأبنــاء 

ومــن ثــم التكامــل الإشــباعي لأفرادهــا، فعندمــا يحــدث خلــل في هــذا البنــاء الأسري أو في أســلوب معاملــة 

ــة  ــة المتبع ــاليب الوالدي ــاء، فالأس ــدى الأبن ــن المشــكلات ل ــد م ــه العدي ــب علي ــك يترت ــإن ذل ــن، ف الوالدي

تنعكــس ســلباً أو إيجابــاً عــى الأبنــاء وفقــاً لنمــط الأســلوب المتبــع. 
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

الضبط الوالدي وأثره على نمو الشخصية: 
ــدى الأطفــال مرتبطــة  لقــد أظهــرت معظــم الدراســات الســيكولوجية أن المشــكلات الســلوكية ل

ارتباطــاً وثيقــاً بأســاليب المعاملــة الوالديــة التــي يتلقاهــا هــؤلاء الأطفــال وبالعلاقــات الســائدة في الأسرة 

وكذلــك الضغــوط التــي يشــعر بهــا الفــرد أو تلــك التــي يشــارك فيهــا الأسرة. فمعظــم اتجاهــات الفــرد 

تتشــكل نحــو المنــزل الــذي يعيــش فيــه حســب قدرتــه الخاصــة عــى التكيــف والنمــو، ومــدى توافقــه 

النفــي تجــاه ذاتــه والراشــدين ممــن حولــه، أي نحــو عالمــه الخــاص بــه. 

ففــي بعــض الأسر تتســم معاملــة أحــد الوالديــن أو كليهــا للأبنــاء بالقســوة، وتكــر القســوة لــدى 

ــاً، وتنعكــس  ــاً واجتماعي الأسر ذات الدخــل المنخفــض التــي يعيــش أفرادهــا عــى مــا دون الكفــاف مادي

ــم،  ــم لأبنائه ــظ معاملته ــاء وتغل ــم وجــوه الآب ــة، فتتجه ــى النواحــي الانفعالي ــؤس والشــقاء ع ــاة الب حي

وكثــراً مــا يحتــار الأبنــاء ولا يدركــون الدوافــع وراء هــذه المعاملــة القاســية، ويبحثــون عــن مخرج ينفســون 

فيــه ويروحــون عــن أنفســهم فيهربــون مــن المنــزل إلى الطريــق، حيــث يجتمعــون برفــاق مــن خلفيــات 

ــود الباحــث أن  ــوح. )12(. وي ــاد مســالك الجن ــة لارتي ــي تشــكل البداي ــات الت ــة، و تتوطــد العلاق مختلف

يضيــف إلى مــا ســبق أن الآبــاء يمارســون عــى أبنائهــم ســلطة جائــرة، وغالبــاً مــا يكــون الشــغف بالســلطة 

مظهــراً مــن مظاهــر الضعــف الخفــي فيعــر الآبــاء عــن احساســهم بالضعــف في معاملــة الأبنــاء مظهريــن 

القــوة والتشــدد في معاملــة الأبنــاء، والبعــض مــن الآبــاء والأمهــات يســخرون ويســتهزئون بتفكــر الأطفــال 

ــال  ــات الأطف ــل طلب ــلط تجاه ــر التس ــن مظاه ــدر، وم ــلية والتن ــاً للتس ــه موضوع ــون من ــر ويجعل الق

والاســتخفاف بهــم في حــرة الآخريــن إذا طلبــوا شــيئاً أمامهــم.

ــه، وتأخــذ هــذه  ــه لأطفال ــاً في معاملت ــدو صارم ــن يب ــاء م ــن الآب ــاك م ــف الباحــث أن هن ويضي

الصرامــة مظاهــر مختلفــة مــن الأمــر والنهــي والنقــد والعقــاب والمقاومــة لرغبــات الأطفــال، لدرجــة أن 

كلمــة )لا( تكــون دائمــاً عــى لســان هــذا الطــراز مــن الآبــاء إذا مــا أقــدم أبناؤهــم عــى عمــل مــن الأعــال، 

أو طلبــوا مطلبــاً لا يجــد قبــولاً لديهــم. إن أمثــال هــؤلاء الآبــاء يتصفــون بالقســوة في معاملتهــم لأبنائهــم 

ــر مــن  ــد، فضــاً عــن أنهــم في  كث لأن أســلوب تربيتهــم يقــوم في أساســه عــى الســيطرة والتحكــم الزائ

ــة شــاقة، كــا يحملونهــم مــن المهــام والمســئوليات  ــام بأعــال صعب ــون مــن أبنائهــم القي ــان يطلب الأحي

في ســن مبكــرة مــا يجعلهــم يشــعرون بالعجــز والقصــور. يحــدث كل ذلــك وليــس مــن حــق الطفــل إلا 

أن يطيــع دون مناقشــة. وإذا مــا اعــرض معــرضٌ عــى هــذا الأســلوب مــن المعاملــة، أجــاب هــؤلاء الآبــاء 

بأنهــم يفعلــون كل ذلــك مــن أجــل صالــح أبنائهــم وفاتهــم أن التربيــة التــي تقــوم عــى العنــف والصرامــة، 

تحــرم الطفــل مــن إشــباع الكثــر مــن حاجاتــه النفســية. وقــد أشــار ميــرة الطاهــر )1980( إلى أن الأب 

الــذي يتســم أســلوب تعاملــه مــع ولــده بهــذه الصفــة يرغــب في إخبــار ولــده بمــا يجــب عليــه أن يفعلــه 

ــه، ولا  ــم في كل أفعال ــاً، ويتحك ــه دائم ــروض علي ــره بالمف ــى تذك ــات، ويحــرص ع ــن الأوق ــت م في كل وق

تعجبــه طريقــة تصرفــه في البيــت، لــذا يحــاول أن يغــر مــن تصرفــات ولــده بالقهــر والقســوة، ولا يريحــه 

إلا أن يطيعــه طاعــة عميــاء منفــذاً لــكل مــا يريــد، ويغضــب منــه دون ســبب منطقــي كإحداثــه ضوضــاء 

في المنــزل، وإن لم يســاعد في أعــال المنــزل. )31(. وذكــر حامــد عبــد الســام زهــران )1977( أن العقــاب 
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د. الوليد عبد الله فارح 

والصرامــة الشــديدة تؤديــان عــى الجنــاح وتظهــر معهــا بدايــات الفشــل الــدراسي والتــرب والانحرافــات 

الأخــرى »سرقــة – انحــراف جنــي .. الــخ«. )6(.  وأشــار انطــوان رحمــة )1965( في دراســة لمجموعــة مــن 

الأفــراد عــى الانحــراف وارتباطــه بمعاملــة الآبــاء، تبــن أن غالبيــة الأفــراد الأســوياء في المجموعــة ينتمــون 

إلى أسر تتبــع أســلوباً في التربيــة يتســم بالعطــف والحــزم، كــا وجــد أن غالبيــة المنحرفــن ينتمــون إلى أسر 

ــع الإسراف في الشــدة. )5(.  وفي دراســة أجراهــا محمــد عــي حســن )1977(  ــا التأديــب بطاب يتســم فيه

وجــد أن معظــم الأطفــال المنبوذيــن والذيــن تعرضــوا لمعاملــة تســودها القســوة في منازلهــم، هــم أكــر 

احتــالاً لأن يكونــوا منحرفــن وأكــر عدوانيــة مــن الأطفــال الآخريــن، بــل وقــد يطــال عدوانهــم المدرســن 

أيضــاً، ويكــون ســلوكهم ضــد المجتمــع في مرحلــة المراهقــة. )25(.  ويؤكــد نعيــم الرفاعــي )1985( عــى أن 

أســاليب معاملــة الوالديــن لأولادهــا لهــا دور فعــال في تكويــن شــخصية الأبنــاء وأســاليب تكيفهــم حيــث 

يبقــى الكثــر مــن آثــار تلــك المعاملــة فيهــم لتظهــر مجــدداً في معاملتهــم لأولادهــم في المســتقبل. )33(.  

وأكــد أيضــاً كــال دســوقي )1979( أن الإفــراط الزائــد في حمايــة الطفــل وتدليلــه أثنــاء عمليــة التنشــئة 

الاجتماعيــة يــؤدي عــى ضعــف ثقــة الطفــل بنفســه واعتــاده عــى الآخريــن، كــا أن التفريــط في حمايتــه 

يــؤدي إلى العصيــان والعــدوان عــى الآخريــن، وتوصــل كــال دســوقي إلى أن عمليــة الإفــراط والتفريــط 

كلاهــا يؤديــان إلى تنشــئة اجتماعيــة منحرفــة. )20(. 

كــا تتفــق دراســة صائــب )1983( المذكــورة في حســان محمــد حســان )1991( مــع مــا ذكــره كمال 

دســوقي )1979( حيــث أشــارت إلى أن التســلط والحمايــة الزائــدة التــي يســتخدمها الآبــاء تجــاه أبنائهــم 

ــه  ــل تجعل ــدة للطف ــن الزائ ــة الوالدي ــك لأن حماي ــم. ذل ــق لديه ــر والقل ــن الخــوف والتوت ــاً م ــد نوع تول

ــذه  ــه له ــع فقدان ــن توق ــج م ــق والخــوف نات ــا، وشــعوره بالقل ــاد عليه ــم الاعت وبصــورة مســتمرة دائ

الحمايــة، مــا يزعــزع ثقتــه بذاتــه وأمنــه النفــي، كل هــذه الأشــياء نتــاج فعــي لانعكاســات التنشــئة 

الوالديــة الســالبة، مــا جعــل مردوداتهــا تظهــر وبصــورة واضحــة في ســلوك الأبنــاء. )8(.

ــة في الأسرة تــؤدي إلى وجــود أنمــاط  مــا ســبق يســتنتج الباحــث أن اختــاف الممارســات التربوي

شــخصية مختلفــة، إذ إن المعاملــة الخاصــة التــي يعامــل بهــا الوالــدان الأبنــاء ونــوع العلاقــة الســائدة في 

ــر كبــر في تشــكيل أنمــاط ســلوكهم، وتنميــة شــخصياتهم.وعلى  المنــزل والجّــو الــذي يســود الأسرة لهــا أث

ضــوء ذلــك يتبــادر إلى أذهاننــا الســؤال التــالي: مــا هــي أســباب هــذا الأســلوب الــذي يتبعــه بعــض الآبــاء؟. 

أشــار مصطفــى فهمــي )1979( إلى أن معاملــة الوالديــن لأطفالهــم تتأثــر إلى حــد كبــر بمــا خــروه 

ــم لاشــعورياً،  ــم له ــة آبائه ــم، إذ يعكســون معامل ــاء في طفولته ــه الآب ــا لقي ــاضي أي م ــن تجــارب في الم م

وبذلــك يحاولــون جعــل الأبنــاء يتشربــون هــذه القيــم.)30(.

ــاءه  ــك فيحــاول الأب إخف ــبباً في ذل ــون س ــد يك ــر ق ــد عــى )1977( إلى أن الفق ــار محم ــا أش ك

ــه. )26(.  ــب أبنائ ــة مطال ــق وتلبي ــه عــى تحقي ــدم قدرت بالقســوة لع

مــا ســبق يســتنتج الباحــث أن مــا يتلقــاه الأطفــال مــن معاملــة والديــه أثنــاء عمليــة تنشــئتهم 

ومــا يتعرضــون لــه مــن أســاليب تســلط وقهــر، ينمــي لديهــم الســلوك المشــكل في المنــزل والشــارع وأيضــاً 

في المؤسســات التربويــة الأخــرى، كــا أنهــم يصبحــون ممــن يعتمدوناعتــادا كليــاً عــى غيرهــم، وخاصــة 
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عــى والديهــم، بمعنــى أنهــم لا يســتطيعون التــرف في أمــر مــن الأمــور دون أخــذ رأي الوالديــن، أو مــن 

يكبرهــم مــن الأبنــاء، وهــم دائمــاً في انتظــار مــا يقــال لهــم، دون أن يحاولــوا أن يتصرفــوا مــن جهتهــم في 

أمــر مــن الأمــور. كذلــك قــد يكــون مــن نتائــج قســوة الآبــاء عــى أبنائهــم في بعــض الأحيــان شــعور هــؤلاء 

الأبنــاء بفقــدان الثقــة بالنفــس والعجــز والقصــور عنــد مواجهــة المواقــف، مهــا تكــن درجــة صعوبتهــا، 

ومرجــع ذلــك إلى أن الطفــل تعــود أن يكــون تابعــاً لا متبوعــاً. كــا أجمعــت كثــر مــن الدراســات عــى أن 

أســلوب الآبــاء الواثقــن المتســامحين والــذي يظهــر مــن خــال التعبــر عــن الحــب الثابــت المتــزن والحمايــة 

المعتدلــة للأبنــاء وتقديرهــم والســاح لهــم بإبــداء الــرأي وإبــداء الأســباب لهــم عنــد أمرهــم بتنفيــذ طلــب 

يتصــف أبنــاء هــؤلاء بالطمأنينــة والأمــن النفــي ولديهــم ثقــة عاليــة في النفــس واســتقلال في اتخــاذ القــرار 

ــة المقبلــة بطابــع الثقــة، مؤكديــن لذواتهــم، لديهــم تطويــر لمفهــوم الــذات  ويطبــع علاقاتهــم الاجتماعي

الأمثــل، ودوديــن لطفــاء معتمديــن عــى أنفســهم، بينــا يكــون أبنــاء الآبــاء المتســلطين، قانطــن منعزلــن، 

منبوذيــن، لا يثقــون بالغــر، عدوانيــن، يكرهــون أنفســهم، مفهــوم الــذات لديهــم منخفــض، مضطربــن 

ــباع  ــا إلى الإش ــل ابناؤه ــن أن يمي ــراب الأسري يمك ــودها الاضط ــي يس ــع أن الأسرة الت ــاً.  وفي الواق انفعالي

العاطفــي خــارج الأسرة حيــث يهــرب بعضهــم وخاصــة المراهقــن إلى واقــع آخــر يحققــون فيــه احترامــاً 

لذواتهــم وقــد يلجــأ البعــض منهــم إلى أنمــاط ســلوكية مرضيــة تصــل بهــم إلى الفشــل الــدراسي والسرقــة 

ــام  ــب والاهت ــية كالح ــية الأساس ــم النفس ــباع حاجاته ــم لإش ــاه الأسرة له ــذب انتب ــدف ج ــذب، به والك

وتحقيــق الــذات. 

ــا  ــات أبنائه ــة اتجاه ــا الأسرة في تنمي ــأ إليه ــي تلج ــة الت ــاليب التربوي ــر الأس ــد أن خ ــك نج لذل

الخلقيــة وعاداتهــم الســلوكية هــي أن تهيــئ لهــم الفــرص والمواقف الســليمة وأن تســند إليهم المســؤوليات 

المناســبة لســنهم ومســتوى نضجهــم الجســمي والعقــي والاجتماعــي، وأن تدعــم الاســتجابات الســلوكية 

ــم ولا  ــغ في تدليله ــا تبال ــط. ف ــبيل الوس ــم الس ــلك في معاملته ــا. وأن تس ــى تثبيته ــاعد ع ــة لتس المرغوب

تلجــأ إلى القســوة عليهــم وإذلالهــم وتحقيرهــم، لأن كلاً مــن التدليــل والقســوة ضــار بشــخصياتهم، وأن 

تشــعرهم عــى الــدوام بســلطتها الأبويــة الحليمــة، ورقابتهــا الواعيــة الحكيمــة وأن تشــجعهم، وتحســن 

إليهــم وتعــدل بينهــم. )12(. ويــرى الباحــث أنــه لــو اجتهــد الآبــاء وجعلــوا شــغلهم الشــاغل هــو معرفــة 

ــة ســلوكهم والتدخــل  ــاء ومراقب ــة الأبن ــدال في معامل ــى الاعت ــوم ع ــذي يق ــوي الســوي ال الأســلوب الترب

ــوح وصــور  ــاك تــرد وجن ــاك مشــكلات ســلوكية ولمــا كان هن ــا كانــت هن ــا يســتدعي الموقــف، لم عندم

مشــوهة لمفهــوم الــذات. 

)Self-concept( ثانياً: مفهوم الذات

تمهيد: 
لا شــك أن مــا يحملــه الفــرد مــن مفهــوم حــول ذاتــه لــه دور كبــر في تحديــد ســلوكه وشــخصيته 

حيــث أن مفهــوم الــذات هــو الــذي يميــز الإنســان عــن غــره مــن الكائنــات، فالإنســان هــو الوحيــد الــذي 

يمكنــه إدراك ذاتــه، وحتــى نســتطيع فهــم شــخصيته فــا بــد لنــا مــن دراســة مفهــوم الــذات فهــو يعتــر 

حجــر الزاويــة في الشــخصية وطبيعــة المفهــوم الــذي يدركــه الفــرد حــول ذاتــه هــو الــذي يؤثــر وبشــكل 
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ــه،  ــرة في مســتقبل حيات ــة كب ــا أهمي ــه له ــن ذات ــرد ع ــث أن صــورة الف ــر في شــخصيته وســلوكه، حي كب

مــن خــال مــا تعكســه مــن تصــور ورؤيــة الفــرد لذاتــه واحترامــه وتقبلــه لهــا، فكلــا كان ذلــك المفهــوم 

إيجابيــاً فذلــك يعنــي قــرب الفــرد مــن الصحــة النفســية. )17(. 

تعريف مفهوم الذات: 
تنوعــت الدراســات التــي تناولــت مفهــوم الــذات في ارتباطــه مــع المتغــرات الأخــرى في الشــخصية 

أو في النفــس البشريــة مــن خــال علاقتهــا مــع محيطهــا، ويعتــر هــذا المفهــوم مظهــراً مهــاً مــن مظاهــر 

الصحــة النفســية و لأهميتــه وكــرة الباحثــن فيــه ولاختــاف المنطلقــات التــي انطلق منهــا هــؤلاء الباحثون 

هنــاك تعريفــات متعــددة لمفهــوم الــذات منهــا: 

يشــر )الحفنــي، 1988( في موســوعة  علــم النفــس والتحليــل النفــي إلى نــص يختــص بتعريــف 

مفهــوم الــذات مفــاده »إن مفهــوم الــذات  هــو تقديــر الفــرد لقيمتــه وهــو الــذي يحــدد إنجــاز الفــرد 

ــراً  ــر تأث ــكاك الفــرد بالواقــع ومــا يكتســبه مــن خــرات، ويتأث ــور هــذا المفهــوم خــال احت الفعــي ويتبل

كبــراً بالأحــكام التــي يتلقاهــا مــن الأشــخاص ذوي الأهميــة الانفعاليــة في حيــاة المــرء وتفســره لاســتجابتهم 

ــاً وشــمولاً،  ــر عمق ــذات بصــورة أك ــاح، 1975( ال ــد الفت ــا عب ــم نحــوه. )15(. وتعــرف )كاميلي واتجاهاته

حيــث تــرى أنهــا المعنــى المجــرد لإدراكنــا لأنفســنا جســمياً وعقليــاً واجتماعيــاً في ضــوء علاقتنــا بالآخريــن، 

وعــى هــذا فــإن مفهــوم الــذات هــو النــواة التــي تقــوم عليهــا الشــخصية كوحــدة مركبــة ديناميــة. )19(.

ــكل خصائصــه الجســمية وســاته  ــام ل ــرد الت ــذات هــو إدراك الف ــوم ال ــرى )شــهيرة، 1996م( أن مفه وت

ــزان  ــم انفعــالي لأن ات ــه تنظي ــاً، كــا أن ــاً معرفي ــح تنظي ــك يصب ــة، وهــو بذل ــه المادي النفســية وممتلكات

الفــرد وتوافقــه يرتبــط بالفكــرة التــي يكونهــا عــن نفســه. )11(.

أمــا لابــن وجريــن labin& green )1980( فقــد عــرف مفهــوم  الــذات المذكــور في محمــد صوالحة 

)1992( بأنــه التقديــر الــكلي الــذي يقــرره الشــخص عــن مظهــره وقدراتــه واتجاهاتــه ومشــاعره ويعمــل 

كقــوة موجهــة للســلوك، وبمعنــى آخــر هــو مجموعــة الأفــكار والمشــاعر والمعتقــدات، التــي كونهــا الفــرد 

عــن نفســه، أو الكيفيــة التــي يــدرك بهــا الفــرد نفســه. 

ويعــرف البــورت Allport الــذات بأنهــا عمليــة معقــدة تشــمل مجموعــة أنشــطة مــن العمليــات 

كالتفكــر والإدراك، والتخطيــط، والتقييــم، والاختيــار. 

مــن العــرض الســابق لتعريفــات مفهــوم الــذات يســتنتج الباحــث أن هنــاك اتفاقــاً عــى أن مفهــوم 

الــذات هــو فكــرة المــرء عــن نفســه، حيــث اتضــح أن مفهــوم الــذات هــو ذلــك التنظيــم الإدراكي الانفعــالي 

الــذي يتضمــن اســتجابات الفــرد نحــو نفســه ككل، كــا يظهــر في التقريــر اللفظــي الــذي يحمــل صفــة مــا 

مــن الصفــات عــى ضمــر المتكلــم، كأن يقــال مثــاً: »أنــا ناجــح« أو أشــعر بأننــي غــر راضٍ عــن نفــي. 

وظيفة مفهوم الذات وأهميته: 
هنــاك اتفــاق تــام بــن جميــع علــاء النفــس عــى أن وظيفــة مفهــوم الــذات هــي العمــل عــى 

ــم  ــك العمــل عــى تنظي ــزاً، وكذل وحــدة وتماســك الجوانــب المختلفــة للشــخصية، واكســابها طابعــاً متمي

وبلــورة عــالم الخــرة المحيــط بالفــرد في إطــار متكامــل، كــا يعمــل مفهــوم الــذات كقــوة واقعيــة لســلوك 
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الفــرد وأوجــه نشــاطه المتعــددة في الحيــاة )7(.

 ويــرى الباحــث أيضــاً أن لمفهــوم الــذات أهميــة قصــوى في تحقيــق الصحــة  النفســية، بجوانبهــا 

المختلفــة، فمفهــوم الــذات الإيجــابي يرتبــط بالشــعور بالأمــن والســعادة والمتعــة، ويســاعد الإنســان عــى 

التكيــف والتماســك أمــام الشــدائد والصعوبــات ومختلــف أنــواع الــراع والإحبــاط. أمــا مفهــوم الــذات 

الســلبي فيرتبــط دائمــاً بعــدم الأمــن والقلــق والتوتــر والضيــق وســوء التكيــف والســلوك المشــكل وتدهــور 

الصحــة النفســية. 

أنواع مفهوم الذات :يمكن تقسيم مفهوم الذات إلى نوعين:

مفهوم الذات الإيجابي: 
ــابي  ــوم ذات إيج ــع بمفه ــن يتمت ــر لم ــث تظه ــا، حي ــاه عنه ــه ورض ــرد لذات ــل الف ــل في تقب ويتمث

صــورة واضحــة متبلــورة لــذات يلمســها كل مــن يتعامــل مــع الفــرد ويحتــك بــه، ويكتشــف عنهــا أســلوب 

تعاملــه مــع الآخريــن الــذي يظُهــر فيــه دائمــاً الرغبــة في احــرام الــذات وتقديرهــا والمحافظــة عــى مكانتهــا 

الاجتماعيــة ودورهــا وأهميتهــا والثقــة الواضحــة بالنفــس والتمســك بالكرامــة والاســتقلال الــذاتي مــا يعــر 

عــن تقبــل الفــرد لذاتــه ورضــاه عنهــا. 

مفهوم الذات السلبي : 
الأفــراد الذيــن يحملــون مفهومــاً ســالباً عــن ذواتهــم هــم الأكــر قلقــاً أو الأكــر ميــاً إلى كتــان 

مواقــف الفشــل في حياتهــم، ولكــن الاتجاهــات الســلبية نحــو الــذات ونحــو الآخريــن تصبــح علامــة ســوء 

تكيــف إذا مــا اســتمرت وســيطرت عــى ســلوك الفــرد. ويتضــح تكويــن الفــرد لنفســه مفهومــاً ســالباً مــن 

خــال حديثــه وتعاملاتــه أو تصرفاتــه الخاصــة أو مــن تعبــره عــن مشــاعره تجــاه نفســه أو تجــاه الآخريــن 

ــاني  ــا يع ــادة م ــذات وع ــدم احــرام ال ــي أو ع ــذكاء الاجتماع ــدم ال ــة أو ع ــه بالعدواني ــا نصف ــا يجعلن م

هــؤلاء الأفــراد مــن نوعــن مــن الســلبية الأول يظهــر في عــدم القــدرة عــى التوافــق مــع  العــالم الخارجــي 

الــذي يعيشــون  فيــه والثــاني في شــعور البعــض منهــم بالكراهيــة مــن الآخريــن )37(. 

العوامل المؤثرة في مفهوم الذات : 
ــه  ــاء مفهوم ــر في بن ــرد جســمه تؤث ــا الف ــرى به ــي ي ــرات الجســمية: إن لصــورة الجســم الت التأث

ــام ببعــض  ــن القي ــم ع ــص و تعيقه ــراد بالنق ــات الجســدية والعاهــات تشــعر بعــض الأف ــه، فالإعاق لذات

ــال.  الأع

التأثــرات الأسريــة: ويقصــد بهــا مــدى تأثــر الاتجاهــات الوالديــة في إدراك الطفــل، فــإذا كانــت 

نظرتهــم لــه إيجابيــة أي بأنــه مقبــول وذكي، ينعكــس ذلــك عليــه ويــرى نفســه كذلــك، فلــأسرة دورهــا 

الهــام في بلــورة مفهــوم الفــرد عــن ذاتــه عــن طريــق الخــرات الوالديــة وتعاملــه مــع اخوتــه. 

الخــرات المدرســية: إن نظــرة المعلمــن لــدى الطالــب بأنــه ناجــح أو فاشــل، مشــارك أو مهمــل، 

ــه أو  ــاً ســالباً عــن ذات ــه مفهوم ــة لدي ــه مكون ــه، فترســخ هــذه النظــرة بداخل ــر في مفهومــه عــن ذات تؤث

ــاً.   موجب
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د. الوليد عبد الله فارح 

الاتصــال بالرفــاق: إن تقويــم جماعــة الرفــاق لســلوك الفــرد تعكــس مــدى فكرتــه عــن ذاتــه كــا 

أنهــا تؤثــر في تكويــن مفهــوم الــذات لديــه، فــإن هــم تقبلــوا ذاتــه بالرضــا والاستحســان نمــا لديــه مفهــوم  

إيجــابي عــن ذاتــه، ولكــن إن وجــدت رفضــاً وعزوفــاً فيؤثــر ذلــك في نفســه وينمــو بداخلــه مفهومــاً ســالباً.   

الــدور الاجتماعــي: يؤثــر الــدور الاجتماعــي في مفهــوم الــذات، حيــث تنمــو صــورة الــذات مــن 

ــاء تحــرك  ــة وأثن ــاء وضــع الفــرد في سلســلة مــن الأدوار الاجتماعي ــك أثن خــال التفاعــل الاجتماعــي وذل

ــه. )28(.  ــذي يعيــش في ــاء الاجتماعــي ال الفــرد في إطــار البن

وهكــذا يســتنتج الباحــث مــن كل مــا تقــدم بــأن جميــع الاتجاهــات والأفــكار التــي يكونهــا الفــرد 

عــن نفســه تنتــج عــن تقويــم الآخريــن لــه في الأسرة، المدرســة ومجتمــع الرفــاق والعمــل وهــذا مــا يدعــم 

الطبيعــة الاجتماعيــة لمفهــوم الــذات. 

التطور النمائي لمفهوم  الذات 
ينمــو مفهــوم الــذات كغــره مــن جوانــب الشــخصية المتعــددة، فــا يولــد الإنســان ولديــه مفهــوم 

للــذات وإنمــا يتكــون هــذا المفهــوم وينمــو مــع مراحــل العمــر. 

تشــر دراســات )مديحــة العــربي، 1985( إلى أن مفهــوم الــذات يتكــون في البدايــة من خــال الأسرة، 

فمــن خــال علاقــة الطفــل بأفــراد أسرتــه ونــوع المعاملــة التــي يتلقاهــا مــن والديــه وأفــراد أسرتــه وتبعــاً 

لمــا يتلقــاه مــن ثــواب أو  يتعــرض لــه مــن عقــاب ينمــو مفهومــه عــن ذاتــه، وتلعــب طموحــات الوالديــن 

ومــا يــودون أن يحققــه طفلهــا دوراً مهــاً في تطويــر مفهــوم الــذات عنــده، كــا تفيــد نظريــات النمــو 

والتعلــم أن مفهــوم الــذات يتكــون عــادة خــال الســنوات الســت الأولى مــن حيــاة الإنســان، مــن تجميــع 

المعلومــات والخــرات الحياتيــة المختلفــة، ومــن تكويــن الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو نفســه وغــره، والتــي 

تتحــدد نتيجــة لهــا صــورة خاصــة  للفــرد نحــو ذاتــه،  تــرز فيهــا أهــم ملامحــه ومقوماتــه الشــخصية. 

مــا ســبق يخلــص الباحــث إلى القــول بــأن جوانــب مفهــوم الــذات تــزداد وضوحــاً لــدى الفــرد 

مــع  تطــوره مــن مرحلــة نمائيــة إلى أخــرى، فالاطفــال لا يميــزون في بدايــة حياتهــم أنفســهم عــن البيئــة 

المحيطــة بهــم. وهــم غــر قادريــن عــى التنســيق بــن الأجــزاء الفرعيــة للخــرات التــي يمــرون بهــا، وكلــا 

ــة  ــن الأجــزاء الفرعي ــا ب ــادراً عــى إيجــاد التكامــل في ــح ق ــه ومفاهيمــه، ويصب نمــا الطفــل زادت خبرات

لتشــكل إطــاراً مفاهيميــاً واحــداً. 

Quality of life    جودة الحياة 
لم يحــظ مفهــوم نفــي بالانتشــار الواســع ســواء في الاســتخدام العلمــي أو العمــي العــام في حياتنــا 

اليوميــة بهــذه السرعــة مثلــا حــدث لمفهــوم جــودة الحيــاة، غــر أن مســتخدمي هــذا المفهــوم لم يتفقــوا 

ــن  ــد م ــتخدامه في العدي ــوم أو لاس ــذا المفه ــة ه ــك إلى حداث ــبب في ذل ــود الس ــد، ويع ــى واح ــى معن ع

العلــوم  وكذلــك لارتباطــه بأكــر مــن مجــال مــن مجــالات علــم الحيــاة، ويعــد مفهــوم جــودة الحيــاة مــن 

المفاهيــم الحديثــة التــي تنــدرج تحــت مظلــة فــرع جديــد مــن فــروع علــم النفــس هــو علــم النفــس 

الايجــابي، هــذا العلــم الــذي يهــدف إلى تنميــة الجوانــب الإيجابيــة النفســية لــدى الفــرد. )13(.
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

مفهوم جودة الحياة :
عــرف )حبيــب، 2006( جــودة الحيــاة »بأنهــا درجــة إحســاس الفــرد بالتحســن المســتمر بجوانــب 

شــخصيته في النواحــي النفســية، المعرفيــة، الإبداعيــة، الجســمية والرياضيــة، الثقافيــة الجســمية، والتنســيق 

بينهــا، مــع تهيئــة المنــاخ المزاجــي والانفعــالي المناســبين للعمل والانجــاز، والتعلــم المتصــل للعــادات والمهارات 

والاتجاهــات وكذلــك حــل المشــكلات وأســاليب التوافــق والتكيــف، وتبنــي منظــور التحســن المســتمر لــأداء 

كأســلوب حيــاة، وتلبيــة الفــرد واحتياجاتــه ورغباتــه بالقدر المناســب والاســتمرارية في توليد الأفــكار والاهتمام 

بالإبــداع والابتــكار والتعلــم التعــاوني بمــا ينمــي مهاراتــه النفســية والاجتماعيــة. )22(.

ــور  ــا »إدراك وتص ــاة بأنه ــودة الحي ــوم ج ــة WHO مفه ــة العالمي ــة الصح ــرف منظم ــا تع ك

الأفــراد ووضعهــم وموقعهــم في ســياق نظــم الثقافــة والقيــم التــي يعيشــون فيهــا وعلاقــة ذلــك 

بأهدافهــم وتوقعاتهــم ومعاييرهــم واعتباراتهــم، وهــو مفهــوم واســع النطــاق يتأثــر بالصحــة الجســدية 

للشــخص وحالتــه النفســية ومعتقداتــه الشــخصية وعلاقاتــه الاجتماعيــة وعلاقــة ذلــك بالســات 

ــع  ــش م ــدرة أي إنســان عــى التعاي ــاة »ق ــى آخــر بســيط فهــي أي جــودة الحي ــه، وبمعن ــارزة لبيئت الب

نفســه ومجتمعــه بشــكل ســليم يمنحــه القــدرة عــى أداء دوره كامــاً نحــو نفســه وأسرتــه ومجتمعــه. 

ــة إزاء مواقــف  ــة والذاتي ــا اســتجابات الفــرد الموضوعي ــز )Cummins,1997,( بأنه ــا كومن ــد عرفته وق

ذات أهميــة لــهُ في المجــالات الماديــة، والصحيــة، والعاطفيــة، والانتاجيــة، والعلاقــة بالآخريــن، والســامة 

والمكانــة في المجتمــع. )38(ويعرفهادينــر )Diener,2000,( أنهــا الإدراكات الحســية للفــرد تجــاه مكانتــه 

ــك  ــه الفــرد، وكذل ــذي يعيــش في ــم في المجتمــع ال ــة، ومــن منظومــة القي ــة الثقافي ــاة مــن الناحي في الحي

ــة النفســية ومســتوى الاســتقرار  ــه، وتشــمل أوجــه الحال ــه ومعتقدات ــه وثوابت ــه وتوقعات ــه بأهداف علاقت

ــاة هــي »المشــاعر  ــع وأســامة ومحمــد ومــرسي 2006( أن جــودة الحي ــو سري الشــخصي.)39(.ويضيف )أب

الذاتيــة بالســعادة والرضــا عــن النفــس وعــن الجوانــب ذات الأهميــة في حيــاة الشــخص، ويضيفــون بأنــه 

ــن  ــاه ع ــعادته ورض ــدى س ــذاتي م ــخص ال ــر الش ــار أن تقدي ــة باعتب ــوم الذاتي ــى مفه ــد ع ــب التأكي يج

ــم  ــا »تقيي ــر أحمــد 2010م( بأنه ــا )عب ــه. )3(.وعرفته ــه هــو  الأســاس في الحكــم عــى جــودة حيات حيات

الفــرد لمســتوى الخدمــات الماديــة والمعنويــة التــي تقَُــدَم لــه، ومــدى قدرتهــا عــى إشــباع حاجاتــه الذاتيــة 

والموضوعيــة، وفي ســياق الإطــار الثقــافي والقيمــي الــذي يعيــش فيــه، وانعــكاس ذلــك عــى حالتــه الصحيــة 

ــة المحيطــة.)16(. ــه الاجتماعيــة وتوافقــه مــع البيئ والنفســية وعلاقات

بينما عرفها )Ogden,2012,( بأنها: »بيان شخص السمات الإيجابية التي تميز الفرد. )40(

ــم أنفســنا  ــه مــن الــروري أن نعل ــرى الباحــث بأن ــاة ي مــا ســبق مــن تعريفــات لجــودة الحي

وأفــراد المجتمــع عمومــاً مفاهيــم ومفاتيــح جــودة الحيــاة وأنهــا ليســت مجــرد تحقيــق الــروة والوضــع 

ــة لــكل شــخص.  الوظيفــي بــل أيضــاً في تحقيــق التــوازن والروحانيــة والاجتماعي

مؤشرات جودة الحياة: 
ــاة في الآتي: الثقــة بالنفــس والشــعور بالكفــاءة ، القــدرة  يمكــن إيجــاد مــؤشرات جــودة الحي

ــف  ــى توظي ــدرة ع ــالي ،الق ــج الانفع ــس والنض ــط النف ــى ضب ــدرة ع ــي ،الق ــل الاجتماع ــى التفاع ع
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الطاقــات والإمكانــات في أعــال مثمــرة ،تقبــل الــذات وأوجــه القصــور العضويــة ،الخلــو مــن 

الأعــراض العصابيــة.)23(.

جودة الحياة الأكاديمية :
ــن  ــة مفهــوم متعــدد نســبي يختلــف مــن شــخص لآخــر مــن الناحيت ــاة الأكاديمي إن جــودة الحي

النظريــة والتطبيقيــة وفــق المعايــر التــي يعتمدهــا الأفــراد لتقديــم حياتهــم الأكاديميــة ومطالبهــا، والتــي 

غالبــاً مــا تتأثــر بعوامــل كثــرة تتحكــم في تحديــد معوقــات جــودة الحيــاة الأكاديميــة، وعــى هــذا الأســاس 

يمكــن تحديــد أبعــاد جــودة الحيــاة الأكاديميــة فيــا يــي: 

كفاءة الذات الأكاديمية:
 يقصــد بهــا معتقــدات الفــرد في قدرتــه عــى تنظيــم، وتنفيــذ سلســلة مــن الإجــراءات لتحقيــق 

مســتوى معــن في الإنجــاز الأكاديمــي. 

المساندة  الأكاديمية: 
يقصــد بهــا إدراك الطالــب لــدى الاهتــام والرعايــة التعليميــة التــي يتلقاهــا مــن الآخريــن، وكذلــك 

في حصولــه عــى التوجيهــات والإشــارات التــي تفيــده في تقدمــه الــدراسي. 

ــة  ــه ســعي الطالــب لتحقيــق أهــداف أكاديمي ــة: يقصــد ب التقــدم في تحقيــق الأهــداف الأكاديمي

محــددة ســلفاً. 

الرضــا الأكــــــــــاديمي: مجموعــة العوامــل الاجتماعيــة والماديــة والدراســية التــي يترتــب عليهــا 

ــاً عــن دراســته. )9(. ــه راضي ــة ســارة  تحقــق الإشــباع الطالــب وتجعل ــة انفعالي حال

أبعــاد جـــودة الحيــــاة 

تتكون جودة الحياة من عدة أبعاد منها: 

جــودة الحيــاة الموضوعيــة: وتعنــي مــا يوفــره المجتمــع لأفــراده مــن إمكانــات  ماديــة، وإلى جانــب 

الحيــاة الاجتماعيــة لشــخصية الفرد.  

جــودة الحيــاة الوجوديــة: وهــي مســتوى عمــق الحيــاة الجيــدة داخــل الفــرد، والتــي تمكــن الفــرد 

أن يعيــش حيــاة متناغمــة، مــا يوصلــه إلى الحــد المثــالي في إشــباع حاجاتــه البيولوجيــة والنفســية. 

ــي يعيشــها أو  مــدى  ــدة الت ــاة الجي ــرد بالحي ــف يشــعر كل ف ــة: وهــي كي ــاة الذاتي جــودة الحي

ــا.  ــاة والســعادة به ــة بالحي الرضــا والقناع

جــودة المعيشــة الماديــة: وتشــمل الوضــع المــادي، وعوامــل الأمــن الاجتماعــي، وظــروف العمــل، 

والممتلــكات، والمكانــة الاجتماعيــة والاقتصاديــة. 

جــودة المعيشــة الجســمية: وتشــمل الحالــة الصحيــة، والتغذية،والنشــاط الحــركي، والرعايــة 

الصحيــة، والتأمــن الصحــي، ووقــت الفــراغ، و أنشــطة الحيــاة اليوميــة. 

ــوم  ــعادة ومفه ــة والس ــب الروحي ــن، والجوان ــعور بالأم ــمل الش ــة: تش ــة الانفعالي ــودة المعيش ج

ــة. )18(.  ــا والقناع ــذات، والرض ال
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

معوقات جودة الحياة: 
توجد العديد من الأسباب التي قد تعوق الفرد عن  الشعور  بجودة الحياة منها: 

أحــداث الحيــاة وضغوطاتهــا وفــق الشــعور بمعنــى الحيــاة ،  قلــة  الــوازع الدينــي ، قلــة الخدمــات 

التــي تقــدم  للفــرد وعــدم توفــر رعايــة صحيــة كاملــة للأفــراد ،قلــة الــذكاء الوجــداني للأفــراد في التعامــل 

مــع المواقــف المختلفــة في الحيــاة. 

كــا يــرى )ديــاب ،2013( بــأن هنــاك ظــروف  داخليــة وخارجيــة قــد تعــوق الفــرد عــن الشــعور 

ــة  ــاندة الاجتماعي ــص المس ــلبية، ونق ــة الس ــرات الحياتي ــات، والخ ــرض، والإعاق ــل الم ــاة مث ــودة الحي بج

والانفعاليــة، ويــرى أن التخلــص مــن هــذه المعوقــات هــو تمكــن القــدرات والمهــارات والخــرات الحياتيــة 

الإيجابيــة وتوفــر مصــادر مســاندة اجتماعيــة وانفعاليــة وتوفــر رعايــة طبيــة جيــدة. )23(

ــة المجتمــع هــو  تحســن  ــرى الباحــث أيضــاً أن التخلــص مــن هــذه المعوقــات مــن ناحي كــا ي

التثقيــف الصحــي والرعايــة الصحيــة الجيــدة، أمــا مــن ناحيــة الأسرة فهــي التنشــئة الســليمة للأبنــاء وتوفــر 

الاحــرام بــن الزوجــن والأبنــاء والمرونــة العاطفيــة بــن الزوجــن واســتخدام الــذكاء الانفعــالي للتعامــل مــع 

المشــاكل نتيجــة ضغــوط الحيــاة. 

الدراسات السابقة: 
ــث  ــوع البح ــة بموض ــابقة، ذات الصل ــات الس ــن الدراس ــد م ــى العدي ــاع ع ــث بالاط ــام الباح ق

الحــالي، وذلــك للاســتفادة منهــا في منهــج البحــث، وفي الأدوات التــي ســيتم اســتخدامها، وكيفيــة بنائهــا، 

ثــم مقارنتهــا بالنتائــج التــي يتــم التوصــل إليهــا، لمعرفــة موقــع الدراســة الحاليــة مــن الدراســات الســابقة، 

وســوف تعــرض الدراســات حســب تسلســلها الزمنــي، بــدءاً بالأقــدم فالأحــدث، ومــن ثــم التعقيــب عليهــا 

جميعــاًً، وقــد تــم تصنيفهــا كالآتي: 

المحور الأول: دراسات تناولت الضبط الوالدي مع متغيرات أخرى. 

المحور الثاني: دراسات تناولت مفهوم الذات مع متغيرات أخرى. 

المحور الثالث: دراسات تناولت جودة الحياة مع متغيرات أخرى. 
الدراسات التي تناولت أساليب المعاملة الوالدية مع متغيرات أخرى: 

11 دراســة تــري )Terry,2004( والتــي هدفــت إلى التعــرف عــى العلاقــة بــن أســاليب المعاملــة .

الوالديــة وجنــوح الســلوك، تكونــت عينــة الدراســة مــن )38( طالبــاً وطالبــة و)18( أبــاً وأمــاً، وقــد 

اســتخدمت قائمــة اختبــار الســلوكية كأداة دراســة لجمــع البيانــات، وبينــت النتائــج التــي تــم التوصــل 

ــلوب  ــتخدمون الأس ــم يس ــرون أن والديه ــن ي ــة الذي ــدى الطلب ــوح ل ــى للجن ــل أع ــود مي ــا وج إليه

التســلطي، كــا بينــت وجــود علاقــة بــن أســاليب المعاملــة الوالديــة والمشــاكل النفســية والســلوك 

ــراد الأسرة.  ــن أف ــي ب ــاط العائ ــة والارتب ــة الوالدي ــن أســاليب المعامل ــة ب ــة ارتباطي الشــاذ، ووجــود علاق

22 دراســة عبــد الوهــاب، أمــاني )2006م( والتــي هدفــت إلى التعــرف عــى أثــر المســاندة الوالديــة عــى .

الشــعور بالرضــا عــى الحيــاة لــدى عينــة مــن المراهقــن الذكــور والإنــاث، وعددهــم )200( مراهــق 

ــوذج  ــي نم ــتخدمها ه ــي اس ــة الت ــنة، وأدوات الدراس ــن )15 – 17( س ــا ب ــم م ــة، وأعماره ومراهق
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المســاندة الوالديــة، واختبــار الرضــا عــن الحيــاة متعــدد الأبعــاد، وتوصلــت الدراســة إلى وجــود علاقــة 

موجبــة ودالــة بــن إدراك كل مــن الأبنــاء الذكــور والإنــاث للمســاندة الوالديــة مــن قبــل الأب وبــن 

الشــعور بالرضــا عــن الحيــاة لديهــم. 

33 دراســة عبــد الفتــاح )2011م( هدفــت إلى الكشــف عــن مــدى العلاقــة بــن بعــض أســاليب المعاملــة .

الوالديــة والأمــن النفــي لــدى الأبنــاء في المرحلــة العمريــة )15 – 13( ســنة عــى عينــة تكونــت مــن 

)230( مــن الذكــور والإنــاث مــن المــدارس الحكوميــة بالقاهــرة، وأســفرت نتائــج الدراســة عــن التــالي: 

ــن النفــي وأســاليب  ــاس الأم ــة الدراســة عــى مقي ــن درجــات عين ــاً ب ــاط دال إحصائي وجــود ارتب

المعاملــة الوالديــة كــا يدركهــا الأبنــاء، وعــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً بــن الذكــور والإنــاث عــى 

مقيــاس الأمــن النفــي، ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات الذكــور والإنــاث 

عــى مقيــاس أســاليب المعاملــة الوالديــة كــا يدركهــا الأبنــاء. 

الدراسات التي تناولت مفهوم الذات مع متغيرات أخرى: 
11 دراســة ســلبي )Selby,2000( هدفــت الدراســة إلى التعــرف عــى العلاقــة بــن التعلــق الوالــدي ومفهــوم .

الــذات، وآليــات التكيــف الصحــي في البيئــة الجامعيــة. واســتخدم الباحــث مقيــاس التعلــق بالوالديــن 
والأقــران. مقيــاس تنــي لمفهــوم الــذات، واســتبانة تكيــف الطــاب في المحيــط الجامعــي. وبلغــت عينــة 
الدراســة )5( مــن طــاب الصــف الأول الجامعــي. وأظهــرت النتائــج وجــود علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة بين 
التعلــق الوالــدي ومفهــوم الــذات، كــا أشــارت النتائــج أيضــاً إلى عــدم وجود تأثــر للجنس على مســتويات 

مفهــوم الــذات العامــة، وإن كانــت الإنــاث تفــوق الذكــور فيــا يتعلــق بمفهــوم الــذات الأخلاقــي. 
22 دراســة حســون )2012م( والتــي هدفــت إلى معرفــة الفــروق في مفهــوم الــذات بــن الذكــور والإنــاث .

العاديــن والمحرومــن مــن الرعايــة الوالديــة وكذلــك الكشــف عــن أثــر تفاعــل الحرمــان مــع الجنــس 
والعمــر في مفهــوم الــذات لــدى المحرومــن مــن الرعايــة الوالديــة، وبلــغ حجــم العينــة )112( مــن 
ــل،  ــرج وكام ــب ف ــي تعري ــداد تن ــن إع ــذات م ــوم ال ــاس مفه ــم مقي ــق عليه ــاث، طب ــور والإن الذك
ــن في  ــن والمحروم ــاث العادي ــور والإن ــن الذك ــة ب ــاً دال ــن وجــود فروق ــج الدراســة ع وأســفرت نتائ
مفهــوم الــذات لصالــح العاديــن، كــا أكــدت الدراســة عــى وجــود فروقــاً دالــة بــن الذكــور والإنــاث 

المحرومــن في مفهــوم الــذات لصالــح الذكــور. 
33 ــذات . ــوم ال ــه بمفه ــرة وعلاقت ــال الغ ــة انفع ــت إلى معرف ــي هدف ــان. )2014م( والت ــة الحوش دراس

والتحصيــل الــدراسي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة بمدينــة الريــاض واســتخدمت في هــذه الدراســة 
مقيــاس الغــرة إعــداد يسريــة أنــور )1989م( مقيــاس تنــي لمفهــوم الــذات )1955م( وتكونــت عينــة 
الدراســة مــن )347( طالبــة مــن طالبــات المرحلــة الثانويــة بمدينــة الريــاض وتوصلــت الدراســة إلى 
وجــود علاقــة طرديــة بــن انفعــال الغــرة ومفهــوم الــذات لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة، وعــدم 
وجــود علاقــة بــن الغــرة ومســتوى التحصيــل الــدراسي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة، وعــدم وجود 

فــروق في مســتويات الغــرة تعــزى لمتغــر الصــف الــدراسي ومتغــر العمــر. 
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

دراسات تناول مفهوم جودة الحياة مع متغيرات أخرى:
11 دراســة ساســي وكارن )Sacks & Kern,2008( وهدفــت الدراســة إلى التعــرف عــى جــودة الحيــاة .

ــاة،  ــودة الحي ــرات ج ــن في متغ ــن العادي ــلوكياً والمراهق ــاً وس ــن انفعالي ــن المضطري ــدى المراهق ل
ــن،  ــن العادي ــن المراهق ــن، )121( م ــن المضطرب ــاً م ــن )115( مراهق ــة م ــة الدراس ــت عين وتكون
واســتخدم في هــذه الدراســة مقيــاس جــودة الحيــاة مــن إعــداد الباحثــات، وتوصلــت نتائــج الدراســة 
إلى انخفــاض مســتوى الإحســاس بجــودة الحيــاة لــدى المراهقــن المضطربــن انفعاليــاً وســلوكياً مقارنــة 
بالمراهقــن العاديــن، كــا أظهــرت الدراســة وجــود فــروق في بعــض أبعــاد جــودة الحيــاة وفقــاً للنــوع 

)ذكور،إنــاث(، والعمــر، والفــروق لصالــح الذكــور والأكــر ســناً مــن المراهقــن العاديــن. 
22 دراســة الدليمــي وآخــرون )2012م( والتــي هدفــت إلى بحــث العلاقــة بــن تقديــر الــذات وجــودة .

الحيــاة لــدى طالبــات جامعــة بابــل بالعــراق واســتخدمت في الدراســة مقيــاس جــودة الحيــاة مــن 
إعــداد الغنيومــي )2006م( ومقيــاس تقديــر الــذات مــن إعــداد الغنيومــي )2004م( وتكونــت عينــة 
الدراســة مــن )200( طالبــة، وأســفرت النتائــج عــن وجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــن تقديــر الــذات 
وجــودة الحيــاة، ووجــود فــروق بــن طالبــات الصفــوف الدراســية في تقديــر الــذات وجــودة الحيــاة 

لصالــح طالبــات الصــف الثالــث والرابــع. 
33 دراســة المضحــي. )2017م( والتــي هدفــت للتعــرف عــى جــودة الحيــاة وعلاقتهــا بالأمــل ومفهــوم .

ــة الريــاض، واســتخدمت في هــذه الدراســة  ــذات لــدى الأحــداث الجانحــن وغــر الجانحــن بمدين ال
مقيــاس جــودة الحيــاة مــن إعــداد منظمــة الصحــة العالميــة )1996م(ومقيــاس الأمــل مــن إعــداد أبــو 
طالــب )2012م( ومقيــاس مفهــوم الــذات مــن إعــداد الغامــدي )2009م(، وتكونــت عينــة الدراســة 
مــن )174( طالبــاً، وأســفرت النتائــج عــن وجــود علاقــة موجبــة دالــة إحصائيــاً بــن جــودة الحيــاة 
ــاة مــن  ــؤ بجــودة الحي ــة التنب ــدى الأحــداث الجانحــن وغــر الجانحــن، وإمكاني ــذات ل ومفهــوم ال

خــال الأمــل ومفهــوم الــذات لــدى الأحــداث الجانحــن وغــر الجانحــن. 

تعليق الباحث على الدراسات السابقة: 
ــار المنهــج،  اســتفاد الباحــث مــن الدراســات الســابقة في إعــداد الإطــار النظــري لدراســته، واختي

ــاليب  ــى الأس ــرف ع ــه، وفي التع ــر أدوات ــث وتوف ــروض البح ــة ف ــائي، وصياغ ــل الإحص ــاليب التحلي وأس

ــرها.  ــج وتفس ــة النتائ ــرض ومناقش ــة ع ــك في كيفي ــبة، وكذل ــة المناس الإحصائي

منهجية البحث وإجراءاته :
يتنــاول هــذا الفصــل وصفــاً لإجــراءات البحــث الميدانيــة التــي قــام بها الباحــث لتحقيــق أهداف 
البحــث ويتضمــن تحديــد المنهــج المتبــع في البحــث، ومجتمــع البحــث، وعينتــه، وأدواتــه والتحقــق مــن 

صدقــه وثباتــه، وأســاليب المعالجــة الإحصائيــة التــي تــم اســتخدامها لمعالجــة بيانــات البحــث. 

منهج الدراسة: 
اســتخدم الباحــث في الدراســة الحاليــة المنهــج الوصفــي الارتباطــي وهــو مجموعــة الإجــراءات 
البحثيــة التــي تتكامــل لوصــف الظاهــرة أو الموضــوع اعتــاداً عــى جمــع الحقائــق والبيانــات وتصنيفهــا 
ــج أو تعميــات عــن  ــا والوصــول إلى نتائ ــاً، لاســتخلاص دلالته ــاً ودقيق ــاً كافي ــا تحلي ــا وتحليله ومعالجته
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د. الوليد عبد الله فارح 

الظاهــرة أو الموضــوع محــل البحــث وهــو الضبــط الوالــدي وعلاقتــه بــكل مــن مفهــوم الــذات وجــودة 
الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة. )29(. 

مجتمع الدراسة: 
يتكــون مجتمــع الدراســة الــذي ســوف يطبــق عليــه الباحــث بحثــه مــن جميــع طــاب كليــة 
العلــوم الاجتماعيــة– قســم علــم النفــس –بجامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية. للعــام الــدراسي 

1438هـ–1439هـــ والبالــغ عددهــم تقريبــاً حــوالي )1750(.

عينة الدراسة: 
العينــة هــي جــزء ممثــل لمجتمــع البحــث الأصــي الــذي يهتــم بهــا الباحــث والتــي يريــد أن 

يتوصــل إلى نتائــج قابلــة للتعميــم عليهــا. وتكونــت عينــة الدراســة الحاليــة مــن )137طالبــاً( مــن طــاب 

قســم علــم النفــس بكليــة العلــوم الاجتماعيــة – جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية. وقــد تــم 

اختبــار العينــة بالطريقــة العشــوائية، مــع التأكــد عــى أن هــذه العينــة تعكــس خصائــص مجتمع الدراســة. 

إجراءات الدراسة: 

من أجل تطبيق الدراسة قام الباحث بالخطوات الآتية: 

- الحصول على المقاييس التي سوف تستخدم في الدراسة. 	

- استخراج صدق وثبات المقاييس المستخدمة في الدراسة. 	

- الحصول على إحصائية بأعداد الطلاب المقيدين بقسم علم النفس. 	
- اختيار عينة عشوائية من الطلاب تمثل المجتمع الأصلي للدراسة تمثيل صحيح. 	
- توزيع المقاييس على أفراد العينة. 	
- جمع مقاييس الدراسة ومراجعتها وتصحيحها. 	

- إدخال البيانات وتحليل النتائج إحصائياً وذلك لاختبار فروق الدراسة. 	

- تفسير ومناقشة نتائج الدراسة. 	

أدوات الدراسة: 

مقياس أساليب المعاملة  الوالدية كما يدركها الأبناء: 
ــذي قــام بإعــداده  ــاء وال ــة كــا يدركهــا  الأبن ــة الوالدي ــاس أســاليب  المعامل ــار الباحــث مقي اخت

الهامــي عبــد العزيــز أمــام )1987م( والــذي يتكــون مــن )40( فقــرة جــاء معامــل الصــدق الــذاتي للمقيــاس 

)92( ومعامــل ثباتــه )85(. 

مقياس مفهوم الذات: 
اســتخدام الباحــث مقيــاس مفهــوم الــذات وهــو مــن إعــداد محمــود عبــد الحليــم حامــد منــي 

ــل  ــاس )84(  ومعام ــذاتي للمقي ــل الصــدق ال ــارة جــاء معام ــن )36( عب ــذي يتكــون م ــام )1986م( وال ع

ــه )71(.  ثبات
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

مقياس جودة الحياة لطلاب الجامعة: 
ــه  ــد الل ــد عب ــداد أحم ــن إع ــة م ــاب الجامع ــاة لط ــودة الحي ــاس ج ــث مقي ــتخدم الباح اس

ــاس )88(  ــذاتي للمقي ــدق ال ــل الص ــاء معام ــردة. ج ــن )43( مف ــون م ــذي يتك ــان )2009م( وال الثني

ــه )77(.  ــل ثبات ومعام

ــا  ــي أدت إلى اســتخدامها في هــذه الدراســة ســهولة تطبيقه ــس أعــاه والت ــزات المقايي ومــن ممي

ــا. ــا وشــموليتها محــاور وأبعــاد مفرداته ووضــوح عباراته

أساليب المعالجة الإحصائية 

ــد  ــتخدام العدي ــم اس ــد ت ــا، فق ــم تجميعه ــي ت ــات الت ــل البيان ــث وتحلي ــداف البح ــق أه لتحقي

 Statistical مــن الأســاليب الإحصائيــة المناســبة باســتخدام برنامــج الحــزم الإحصائيــة للعلــوم الاجتماعيــة

ــة:  ــة التالي ــس الإحصائي ــتخدام المقايي ــا اس Package For Social Sciences(SPSS(ك
11 معامل الارتباط الخطي (
22 معادلة الانحدار الخطي(

إجراءات الدراسة الميدانية :
عــرض نتيجــة الفــرض الأول والــذي ينــص عــى »توجــد علاقــة موجبــة ذات  دلالــة إحصائيــة بــن 

ــدى طــاب جامعــة  ــذات ل ــة الأم( ومفهــوم ال ــة الأب/ أســاليب معامل ــدي )أســاليب معامل ــط الوال الضب

ــاط  ــة الارتب ــرض اســتخرج الباحــث قيم ــن صحــة الف ــق م ــن ســعود الإســامية. والتحق ــد ب ــام محم الإم

ــالي يوضــح ذلــك ــذات والجــدول الت ــدي ومفهــوم ال الخطــي بــن درجــات الضبــط الوال

مفـــــــــــــــــــهوم الذاترقــــــــــم

العددقيمة رالمعاملة الوالدية
القيمة 

الاحتمالية
الاستنتاج

توجد علاقة ارتباطية طردية0.321370.01**الوالد

توجد علاقة ارتباطية طردية0.271370.01**الوالدة

مــن الجــدول أعــاه يظهــر أن قيمــة العلاقــة الارتباطيــة بــن مفهــوم الــذات والمعاملــة الوالديــة  	

ــة  ــوالي وجميعهــا علاقــة طردي كــا يدركهــا الطــاب بالنســبة لــأب والأم هــي )0.32( و )0.27( عــي الت

دالــة إحصائيــاً، مــا يشــر إلي أنــه كلــا زادت درجــة المعاملــة الوالديــة ارتفــع مفهــوم الــذات للطالــب 

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة ســلبي )Selby,2000(والتــي أســفرت نتائجهــا وجــود علاقــة ذات دلالــة 

ــذات  ــوم ال ــأن مفه ــاً ب ــك أيض ــر ذل ــن تفس ــا يمك ــذات. ك ــوم ال ــدي ومفه ــق الوال ــن التعل ــة ب إحصائي

يتأثــر بشــكل كبــر بالعلاقــات الأسريــة فالفــرد الــذي يشــعر بالحــب وســط أسرتــه يتمتــع بأســلوب تقبــل 

ــن  ــة ع ــة الناتج ــرات الأسري ــح أن الخ ــا اتض ــك. ك ــس ذل ــه والعك ــاً لذات ــعوراً إيجابي ــل ش ــان يحم وحن

ــوم  ــاء، تعمــل عــى تشــكيل مفه ــة للأبن ــة الوالدي ــات والاتجاهــات والممارســات، وأســاليب المعامل العلاق

الــذات لديهــم، ومــن جهــة أخــرى فــإن البيــوت المتصدعــة والظــروف المحيطــة بهــذا التصــدع نتيجــة وفــاة 
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ــن  ــع الذي ــة م ــاء بالمقارن ــد الأبن ــذات عن ــن ال ــلبية ع ــم س ــن مفاهي ــؤدي إلى تكوي أو الانفصــال الأسري ت

عاشــوا في بيــوت آمنــة لا يســودها التصــدع. 
ــن  ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــة موجب ــه توجــد علاق ــى أن ــص ع ــذي ين ــاني وال ــرض الث ــة الف ــرض نتيج ع
الضبــط الوالــدي وجــودة الحيــاة لــدى طــاب جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية وللتحقــق مــن 
صحــة الفــرض اســتخرج الباحــث قيمــة الارتبــاط الخطــي بــن درجــات الضبــط الوالــدي وجــودة الحيــاة. 

والجــدول التــالي يوضــح ذلــك

جـــــــــــــــودة الحيــــــــــــــــاةرقــــــــــم

العددقيمة رالمعاملة الوالدية
القيمة 

الاحتمالية
الاستنتاج

توجد علاقة ارتباطية طردية0.181370.04*الوالد

توجد علاقة ارتباطية طردية0.301370.01**الوالدة

ــاة والمعاملــة الوالديــة  مــن الجــدول أعــاه يظهــر أن قيمــة العلاقــة الارتباطيــة بــن جــودة الحي

ــة  ــوالي وجميعهــا علاقــة طردي كــا يدركهــا الطــاب بالنســبة لــأب والأم هــي )0.18( و )0.30( عــى الت

ــب  ــاة للطال ــع جــودة الحي ــة ارتف ــة الوالدي ــا زادت درجــة المعامل ــا يشــر إلى أن كل ــاً، م ــة إحصائي دال

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع مــا توصلــت إليــه دراســة عبــد الوهــاب، أمــاني )2006( والتــي أســفرت نتائجهــا 

ــن  ــة وب ــاث للمســاندة الوالدي ــاء الذكــور والإن ــن إدراك كل مــن الأبن ــة ب ــة ودال ــة موجب إلى وجــود علاق

الشــعور بالرضــا عــن الحيــاة لديهــم حيــث أن دور الوالديــن في حيــاة الأبنــاء مــن حيــث تربيتهــم وحُســن 

ــدة  ــية جي ــة نفس ــون بصح ــوياً، ويتمتع ــواً س ــخصيتهم نم ــو ش ــاعدة في نم ــل المس ــن العوام ــم م توجيهه

وشــعور بالســعادة والرضــا عــن الحيــاة. 
ــن  ــة ب ــة إحصائي ــة ذات دلال ــه توجــد علاقــة موجب ــذي ينــص عــى أن ــث وال عــرض نتيجــة الفــرض الثال
جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات لــدى طــاب جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية وللتحقــق مــن 
صحــة الفــرض اســتخرج الباحــث قيمــة الارتبــاط الخطــي بــن درجــات مفهــوم الــذات وجــودة الحيــاة. 

والجــدول التــالي يوضــح ذلــك

جـــــــــــــــودة الحيــــــــــــــــاةرقــــــــــم

الاستنتاجالقيمة الاحتماليةالعددقيمة رالمعاملة الوالدية

0.391370.01**مفهوم الذات
توجد علاقة ارتباطية 

طردية
من الجدول أعلاه يظهر أن قيمة العلاقة الارتباطية بين مفهوم الذات وجودة الحياة للطالب  	

الجامعي هي 0.39 علاقة طردية دالة إحصائياً، مما يشير إلي أن كلما زادت درجة مفهوم الذات كلما زادت 
جودة الحياة للطالب وتتفق هذه النتيجة  مع دراسة الدليمي وآخرون )2012( والتي أسفرت نتائجها 

عن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تقدير الذات وجودة الحياة، وكذلك دراسة المضحي )2017( والتي 
أسفرت نتائجها عن وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً بين جودة الحياة ومفهوم الذات لدى الأحداث 
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الضبط الوالدي وعلاقته بكل من مفهوم الذات ، وجودة الحياة لدى طلاب المرحلة الجامعية

الجانحين وغير الجانحين، كما يتبين للباحث وجود علاقة وثيقة بين الإيجابية وجودة الحياة، فالإنسان 
الإيجابي والذي يسعى دائماً إلى الأفضل والذي يتغلب على مشاعر اليأس، و القادر على إيقاف الأفكار 

السلبية والتخلص منها هو أكثر الناس شعوراً بمعنى الحياة والرضا عنها. 
عــرض نتيجــة الفــرض الرابــع والــذي ينــص عــى أنــه يمكــن التنبــؤ بالضبــط الوالــدي مــن خــال مفهــوم 
ــامية  ــعود الإس ــن س ــد ب ــام محم ــة الإم ــاب جامع ــدى ط ــي ل ــب الجامع ــاة للطال ــودة الحي ــذات وج ال
وللتحقــق مــن صحــة الفــرض اســتخدم الباحــث تحليــل الانحــدار الخطــي لمتغــري مفهــوم الــذات وجــودة 

الحيــاة عــى »الضبــط الوالــدي«. والجــدول التــالي يوضــح ذلــك.

النموذج
مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

النسبة 
الفائية

القيمة 
الاحتمالية

الاستنتاج

14001.53627000.768الانحدارالاب

5.7550.004

يمكن التنبؤ 
بالضبطالوالدي 

من خلال 
مفهوم الذات 
وجودة الحياة

163010.0551341216.493الخطأ

177011.591136الكلي

25655.831212827.916الانحدارالأم

10.9240.01

يمكن التنبؤ 
بالضبطالوالدي 

من خلال 
مفهوم الذات 
وجودة الحياة

157353.0451341174.276الخطأ

183008.876136الكلي

يتضــح أنــه يمكــن التنبــؤ بالضبــط الوالــدي مــن خــال كل مــن مفهــوم الــذات وجــودة الحيــاة  	
ويعــزو الباحــث ذلــك عــى أن الشــخص الــذي يتمتــع بمفهــوم إيجــابي للــذات يكــون متقبــاً لذاتــه وراضيــاً 
ــة  ــدرة عالي ــع بق ــة، يتمت ــة الاجتماعي ــى المكان ــة ع ــن والمحافظ ــرام الآخري ــة في اح ــه الرغب ــا، ولدي عنه
عــى تكويــن علاقــات اجتماعيــة إيجابيــة واثــق مــن نفســه مــن حيــث قدراتــه ومهاراتــه ومســيطر عــى 
انفعالاتــه، يتمتــع بأســلوب معاملــة والديــة يســودها الــود والحــب والاحــرام والتقديــر المتبــادل بــن الآبــاء 

ــاء.  والأبن
الخاتمة:

ــك أصبحــت مــن  ــورة شــخصية الطفــل وتنشــئته، لذل ــر الحاســم في بل      تعــد الأسرة هــي المؤث

أهــم المؤسســات التــي يقــع عــى عاتقهــا الاهتــام بشــخصيته، فهــي البيئــة الصالحــة لتنشــئته، والوســيلة 

التــي بواســطتها يحفــظ المجتمــع تراثــه ونقلــه عــر الأجيــال، كــا أنهــا مصــدر الأمــان النفــي والــدفء 

ــه  ــن حيات ــرد بالســعادة والرضــا ع ــك عــى شــعور الف ــؤدي ذل ــا ي ــع. م ــرد في المجتم ــكل ف ــي ل العاطف
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المســتقبلية، والإقبــال عليهــا بحــاس والرغبــة في معايشــتها وبنــاء شــبكة علاقــات اجتماعيــة مــع المحيطــن 

بــه، وشــعور متزايــد بالأمــن والطمأنينــة، والثقــة في قدراتــه والســعي لإنجــاز الأهــداف، وعــدم الإحســاس 

بالفشــل، والتمتــع بالصحــة البدنيــة والنفســية، وأن كل هــذا مــن شــأنه أن يزيــد مــن طموحاتــه، فضــاً 

عــن إحساســه الداخــي بمــا حققــه مــن إنجــازات تمكنــه مــن الوصــول لوضــع أفضــل مناســب في المســتقبل.

النتائج : 
 توجــد علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة بــن الضبــط الوالدي )أســاليب معاملة الأب – أســاليب 

معاملــة الأم( ومفهــوم الــذات لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة ، توجــد علاقــة موجبــة ذات دلالــة إحصائيــة 

بــن الضبــط الوالــدي وجــودة الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة ، توجــد علاقــة موجبــة ذات دلالــة 

إحصائيــة بــن جــودة الحيــاة ومفهــوم الــذات لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة ، إمكانيــة التنبــؤ بالضبــط 

الوالــدي مــن خــال مفهــوم الــذات وجــودة الحيــاة لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة. هــذا ويــوصي الباحــث 

ــاء  ــدى الطــاب وبن ــة بالنفــس ل ــم دعــم الثق ــة مفاهي ــا : العمــل عــى تنمي ــات منه ــن التوصي بعــدد م

شــخصية إيجابيــة وفعالــة في المجتمــع ، توفــر البرامــج التوعويــة اللازمــة لطــاب الجامعــة والتــي تســاهم 

في تنميــة مفاهيــم الرضــا عــن الحيــاة ، العمــل عــى توفــر المنــاخ الأكاديمــي الإيجــابي الــذي يســهم برفــع 

ــدني  ــي تســبب في ت ــة، والســلوكية، لمواجهــة الأحــداث الضاغطــة الت ــة، والانفعالي كفــاءة الطــاب المعرفي

جــودة الحيــاة بالنســبة لهــم ،  يجــب عــى الوالديــن الحــرص عــى إيجــاد بيئــة صالحــة مقبولــة في المنــزل 

تشــبع فيهــا الرغبــات والميــول وتبعــث عــى الرضــا وتحفــز عــى العلــم والنجــاح والتفــوق ، عمــل أنشــطة 

ــا ، يجــب  ــرة عليه ــل المؤث ــا والعوام ــاة والســبل للوصــول إليه ــة جــودة الحي ــات بأهمي ــة بالجامع توعوي

عــى الأسرة إكســاب أبنائهــا بعــض القيــم المرغــوب فيهــا بتوفــر جــو مــن الثقــة وفهــم حاجــات الأبنــاء 

ــم  ــى يتكــون لديه ــاد عــى أنفســهم حت ــة لاســتقلالهم والاعت ــرص الكافي ــر الف ــم، وتوف واحــرام رغباته

ــدى الطــاب مــن ســن مبكــرة،  ــذات ل ــة مفهــوم ال ــذات ، ضرورة الاهتــام بتنمي مفهــوم إيجــابي عــن ال

وتشــجيعهم وإشراكهــم في الأنشــطة الطلابيــة حتــى ينكــر حاجــز الرهبــة والخجــل ويصبــح لديهــم ثقــة 

بأنفســهم ، دعــم وتعزيــز أواصر العلاقــات الأسريــة مــن خــال إتاحــة الحــوار وفــرص التعبــر عــن الــذات، 

والاحتــواء بالحــب والحنــان ، يجــب أن تهتــم الأبحــاث العلميــة بالمنــاخ الأسري الــذي يعيــش فيهــا الابــن 

ومــدى تأثــر البيئــة الثقافيــة والاجتماعيــة عــى ســلوكه وبنــاء مفهــوم إيجــابي لذاتــه وتوافقــه مــع نفســه 

ومــع الآخريــن. 
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الاشتقاق اللُغوي مفهومهُ وأصولهُ

باحثة ــليمان  ــاني س ــان التج د.إيم

مستخلص :
     تناولــت هــذه الدراســة  موضــوع الاشــتقاق اللغُــوي مفهومــه وأصولــه،  وقــد كان الدافــع إلى 

اختيــار هــذا الموضــوع ،  ذلــك الاتهــام للغــة العربيــة بأنهــا قــاصرة عــن تلبيــة كل مســتحدث وجديــد ، 

مــن المســميات العلميــة والمخترعــات الجديــدة ،  في المجــالات المختلفــة ، .هدفــت إلى إثبــات مقــدرة اللغــة 

العربيــة عــى الإيفــاء بمطالــب الحيــاة العصريــة ؛ ذلــك مــن خــال تنــاول وســيلة مــن وســائل نمــو هــذه 

اللغــة ،  وهــي:  الاشــتقاق اللغــوي .وقــد اقتضــت الدراســة أن تحتــوي هــذه الورقــة عــى مفهوم الاشــتقاق 

وقــد تبــن لنــا أن الاشــتقاق هــو:  أخــذ كلمــة مــن أخــرى أو صيغــة مــن صيغــة، مــع وجــود اشــراك في 

الأصــل الــذي تنتمــي إليــه كل مــن الكلمتــن، أو الصيغتــن ،وتناولــت أصــل الاشــتقاق وبينــت المذاهــب 

المختلفــة فيــه قديمــاً وحديثــاً .  ومــا تميــزت بــه وســيلة الاشــتقاق عــى غيرهــا مــن وســائل نمــو اللغــة 

العربيــة أنهــا :  تكــون مــن الأصــول العربيــة وغــر العربيــة ، وهــذا دليــل وبرهــان واضــح عــى ثــراء اللغــة 

العربيــة ،  وقدرتهــا عــى التعبــر عــن حقائــق العلــم، مــادةً ومصطلحــاً، وعــدم تقصيرهــا في إســعاف أحــد 

عــن فكــرة أو مفهــوم يريــد التعبــر عنــه.

Abstract:
This research addressed the linguistic derivation its concept 

and origin, the motive of selecting the issue was the accusation 
of the Arabic language of the inability to comply with modern-
ized and new scientific titles, and the new discoveries in the dif-
ferent fields, the study aimed to prove the Arabic language ability 
to fulfill the modern life requirements through addressing one of 
the means of the language which was the linguistic derivation, 
the study required that the paper should be in two topics, first the 
concept of derivation, it was clear that derivation was deriving 
word from another word or text from other one, with association 
in the other of the two words or texts, the second topic addressed 



مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م 78

الاشتقاق اللغُوي مفهومهُ وأصولهُ

the origin of the derivation in the different doctrines new and old, 
the derivation means was characterized with being different from 
the other means of languages growth from Arabic and non-Arabic  
origins, which was a clear prove of the Arabic language richness, 
and its ability to express the facts of the sciences material and ter-
minologies, and its not being negligent in helping about an idea or 
concept  that someone wanted to express.

المقدمة:
الحمــد للــه الــذي علــم بالقلــم علــم الإنســان مــا لم يعلــم ، والصــاة والســام عــى النبــي الأمــيّ 

الــذي علمــه ربـّـه مــا لم يكــن يعلــم .منــذ أن وضعــت قدمــيّ عــى هــذا الســلم التعليمــي ، أخــذت دروس 

اللغــة العربيــة جــلّ اهتمامــي دون ســائر مــا كنــا نتلقــاه مــن علــوم ، ومــا كان يلقــى علينــا مــن دروس ، في 

كل فروعهــا نحوهــا وصرفهــا  أدبهــا ونقدهــا وبلاغتهــا ، غــر أن أكــر مــا أخــذ اهتمامنــا فــرع علــم اللغــة 

وهــو مــا لم نعهــده قبــل الجامعــة وكان مــن حببــه إلينــا أســاتذة أجــاء قامــوا بتدريــس هــذا الفــرع خــر 

قيــام وقــد كانــوا بحــق خــر معــن نهلنــا منــه بمــا أوجــدوه فينــا مــن رغبــة في التعمــق والاســتزادة مــن 

هــذا العلــم . ومازلــت أقلـّـب في مواضيعــه العديــدة،  التــي طالمــا رغبــت في معرفــة مكوناتهــا حتــى وفقنــي 

اللــه لهــذه الورقــة البحثيــة وهــي: ))الاشــتقاق اللغــوي مفهومــه وأصولــه(( واحتــوت هــذه الورقــة عــى 

مفهــوم الاشــتقاق في اللغــة والاصطــاح وتناولــت أصــل الاشــتقاق وبينــت المذاهــب المختلفــة فيــه قديمــاً 

وحديثــاً .  والحمــد للــه الــذي ذلــل الكثــر مــن تلــك الصعوبــات حتــى خرجــت هــذه الورقــة البحثيــة في 

صورتهــا هــذه وآمــل أن أكــون قــد وفيتهــا مــا تســتحق ووفقــت فيهــا ، وأن ينتفــع بهــا مــن يريــد معرفــة 

شيء عــن موضوعهــا وهــذا غايــة كل باحــث .

مفهوم الاشتقاق :
ــوج في دراســته أن  ــل الول ــا قب ــم اللغــة ، وينبغــي علين يعــد الاشــتقاق مــن أهــم موضوعــات عل

ــكلام في  ــتقاق ال ــارس : )) اش ــن ف ــد اب ــتقاق عن ــة الاش ــد وردت كلم ــتقاق ، فق ــوم الاش ــى مفه ــف ع نق

الخصومــات يمينــا وشــالا ، مــع تــرك القصــد ، كأنــه يكــون مــرة في هــذه الشــقة ومــرة في هــذه ، وفــرس، 

إذا مــال في أحــد شــقيه عنــد عــدوه(()1(. وأيضــا عرفــه ابــن منظــور في لســان العــرب بقولــه : ))واشــتقاق 

ــاً وشــالاً .واشــتقاق الحــرف مــن الحــرف  ــه يمين ــاؤه مــن المرتجــل واشــتقاق الــكلام الأخــذ في الــيء بن

أخــذه منــه ، ويقــال شــقق الــكلام إذ أخرجــه أحســن مخــرج ...(() 2( كــا وردت في مختــار الصحــاح فقــال : 

))اشــتقاق الحــرف أخــذه منــه(()3(.وإذا واصلنــا الســر في طريــق البحــث عــن كلمــة الاشــتقاق لم نــر تغيــراً 

يذكــر في معناهــا إلا مــن بعــض الإضافــات التــي قــام بهــا البعــض مــن مؤلفــي المعاجــم ، مثــل ذلــك مــا 

أورده الفــروز أبــادي في القامــوس حــن ذهــب في تعريفــه إلى مــا ذكــره الســابقون وأضــاف أن الاشــتقاق : 

)) أخــذ الكلمــة مــن الكلمــة (()4( .كذلــك ذكــره الجوهــري في الصحــاح ))واشــتقاق الحــرف مــن الحــرف : 

أخــذه منــه(( )5(. وأيضــا وردت كلمــة الاشــتقاق عــن صاحــب تــاج العــروس في قوله:))ومــن المجــاز شــقق 
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د.  إيمان التجاني سليمان 

ــكلام عليكــم شــديد أي :  ــث البيعــة تشــقيق ال ــه حدي ــكلام( تشــقيقا : أخرجــه أحســن مخــرج ، ومن )ال

الطلــب فيــه ليخرجــه أحســن مخــرج ... والاشــتقاق أخــذ الــيء ، وهــو نصفــه كــا في العبــاب . والاشــتقاق 

ــد  ــرب المــوارد( لســعيد الخــوري ، فق ــل )أق ــة مث ــا في المعاجــم الحديث ــيء مــن المرتجل(()6(.أم ــان ال بني

ذهــب في تعريفــه لكلمــة )الاشــتقاق( إلى مــا وصــل إليــه المتقدمــون ، ولكنــه أضــاف بعــض الأمثلــة نحــو 

قولــه : ))اشــتق ضرب مــن الــرب(( )7(. وقبــل أن نختــم بحثنــا هــذا عــن كلمــة الاشــتقاق في معاجمنــا 

اللغويــة يجــدر بنــا أن نذكــر مــا ورد في )المعجــم الوســيط( الــذي أصــدره مجمــع اللغــة العربيــة  بالقاهــرة 

ــث التأليــف ، وقــد جمــع  ــة مــن حي ــا العربي ــا مــن معاجمن ــن أيدين ــا ب ــا ريــب – أحــدث م – وهــو ب

مــا حوتــه المعاجــم القديمــة ، ثــم أضــاف مــا هــو مناســب لزمــن تأليفــه  ففيــه نــرى أن كلمــة الاشــتقاق 

ــد  ــق القص ــدوه : ش ــن ع ــوه م ــرس ونح ــتق(( الف ــى :))اش ــور المعن ــة ، وتط ــا القديم ــذت معانيه ــد أخ ق

أخــذه بجوانبــه . والطريــق في الفــاة : مــى فيهــا – ويقــال : اشــتق طريقــه في الأمــر : ســلكه في قــوة . 

والكلمــة مــن غيرهــا : صاغهــا منهــا ... )الاشــتقاق( في علــوم العربيــة : صــوغ كلمــة مــن أخــرى حســب 

قوانــن الــرف(()8( ومجمــل القــول عــن كلمــة الاشــتقاق مــن خــال مــا عرضنــاه يتبــن لنــا أن الاشــتقاق 

أخــذ الــيء مــن الــيء دون قصــد ، ولكــن هــذه التعاريــف التــي أوردهــا لم تُــزل الإبهــام عــن مفهــوم 

ــوم بتقــي هــذا  ــا أن نق ــك وجــب علين ــه ؛ ولذل ــاد دلالت ــة أبع ــا بصــورة كافي الاشــتقاق ، ولم توضــح لن

المفهــوم في كتبنــا التــي ألفــت لدراســة علــم اللغــة العربيــة  وهــي مؤلفــات كثــرة يصعــب حصرهــا. وتتبــع 

ــة الغمــوض عــن مفهــوم الاشــتقاق  ــا لإزال ــا ســوف نمــرّ عــى بعــض منهــا في إطــار بحثن مــا فيهــا  ولكنن

ولنبــدأ بكتــاب المزهــر في علــوم اللغــة وفيــه ))قــال ابــن فــارس في فقــه اللغــة : بــاب القــول عــى لغــة 

العــرب ، هــل لهــا قيــاس ؟ وهــل يشــتق بعــض الــكلام مــن بعــض ؟. أجمــع أهــل اللغــة – إلا مــن شــذّ 

ــتق  ــن مش ــم الج ــض ، واس ــن بع ــكلام م ــض ال ــتق بع ــرب تش ــا وأن الع ــرب قياس ــة الع ــم – إن للغ منه

مــن الاجتنــان وأن الجيــم والنــون تــدلان أبــدا عــى الســر، تقــول العــرب للــدرع : جنــة ، وأجــن الليــل ، 

وهــذا جنــن أي هــو في بطــن أمــه . وأن الإنــس مــن الظهــور ، يقولــون أنســت الــيء : أبصرتــه . وعــى 

هــذا ســائر كلام العــرب ، علــم ذلــك مــن علــم  وجهلــه مــن جهــل(()9(. وقــال ابــن دحيــة في التنويــر : )) 

الاشــتقاق مــن أغــرب كلام العــرب وهــو ثابــت عــن اللــه تعــالى  بنقــل العــدول عــن رســول اللــه )صــى 

اللــه عليــه وســلم وعــى آلــه وســلم( لأنــه أوتي جوامــع الكلــم ، وهــي جمــع المعــاني الكثــرة في الألفــاظ 

القليلــة ، فمــن ذلــك فيــا صــح عنــه ))يقــول اللــه ، أنــا الرحمــن  خلقــت الرحــم ، وشــققت لهــا اســمي(( 

. وغــر ذلــك مــن الأحاديــث ، وقــال في شرح التســهيل : الاشــتقاق أخــذ صيغــة مــن أخــرى ، مــع اتفاقهــا 

معنــى ، ومــادة أصليــة وهيئــة تركيــب لهــا ، ليــدل بالثانيــة عــى معنــى الأصــل بزيــادة مفيــدة لأجلهــا 

اختلفــا حروفــا أو هيئــة: كضــارب مــن ضرب  وحــذر مــن حــذر وطريــق معرفتــه تقليــب تصاريــف الكلمــة 

حتــى يرجــع منهــا إلى صيغــة هــي أصــل الصيــغ(()10( .ويقــول )توفيــق شــاهين( في كتابــه عوامــل تنميــة 

اللغــة العربيــة : ))الاشــتقاق هــو امتــداد مجموعــة مــن الكلــات داخــل اللغــة مــع اشــراك أفــراد هــذه 

المجموعــة في عــدد الحــروف وترتيبهــا مــع الاشــراك في الدلالــة العامة(()11(.وعرف)محمــد المبارك(الاشــتقاق 

بأنــه : ))توليــد الألفــاظ بعضهــا مــن بعــض ، ولا يكــون ذلــك إلا مــن بــن الألفــاظ التــي يفــرض أن بينهــا 
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أصــا واحــدا ، وترجــع إليــه وتتولــد منــه ، فهــو في الألفــاظ أشــبه بالرابطــة النســبية بــن النــاس ، فــا بــد 

لصحــة الاشــتقاق بــن لفظــن أو أكــر مــن عنــاصر ثلاثــة :

(((1 ــك  ــا دون ذل ــة ، وأمــا الاشــراك في ــة ثلاث الاشــراك في عــدد مــن الحــروف ، وهــي في اللغــة العربي

ــه . ســيأتي بحث

(((2 أن تكون هذه الحروف مرتبة ترتيباً واحداً في هذه الألفاظ .

(3)	  أن يكون بين هذه الألفاظ قدر مشترك من المعنى ولو على تقدير الأصل .

لهــذا كان الاشــتقاق في اللغــة العربيــة وســيلة رائعــة لتوليــد الألفــاظ للدلالــة عــى المعــاني 
الجديــدة(()12(

      هنــا أتفــق مــع النصــن الســابقين في ضرورة الأصــل المشــرك بــن المشــتقات والقــدر المناســب 

مــن الاشــراك في المعنــى،  إلا أننــي أختلــف معهــا في ضرورة الاشــراك في ترتيــب الحــروف ؛ لأن ذلــك لا 

ينطبــق عــى كل أنــواع الاشــتقاق  وإن كان يوجــد في بعضهــا ، وهــذا مــا ســراه لاحقــا في هــذا البحــث. 

ــات ، وتتســع  ــا اللغ ــي تنمــو عــن طريقه ــة الت ــذه الصــورة هــو إحــدى الوســائل الرائع ))والاشــتقاق به

ويــزداد ثراؤهــا في المفــردات فتتمكــن بــه مــن التعبــر عــن الجديــد مــن الأفــكار ، والمســتحدث مــن وســائل 

الحيــاة (()13( . ونســبة لهــذه الأهميــة الكبــرة للاشــتقاق في نمــو اللغــة وتوليــد صيغهــا الجديــدة – فقــد 

جــاز لبعــض المؤلفــن لكتــب علــم اللغــة أن يطلقــوا عليــه علــم الاشــتقاق ، ومــن هــؤلاء الباحثــن اللغــوي 

)فندريــس( الــذي يقــول: )) العلــم الــذي موضوعــه دراســة المفــردات يســمى الاشــتقاق ، وينحــر في أخــذ 

ألفــاظ القامــوس كلمــة كلمــة ، وتزويــد كل واحــد منهــا بمــا يشــبه أن يكــون بطاقــة شــخصية ، يذكــر فيهــا 

مــن أيــن جــاءت ومتــى وكيــف صيغــت  والتقلبــات التــي مــرت بهــا فهــو إذن علــم تاريخــي ، يحــدد صيغة 

كل كلمــة في أقــدم عــر تســمح المعلومــات التاريخيــة بالوصــول إليــه ، ويــدرس الطريــق الــذي مــرت بــه 

مــع التغــرات التــي أصابتهــا مــن جهــة المعنــى أو مــن جهــة الاســتعمال(()14( . فهــو يذهــب إلى أنــه )أي 

الاشــتقاق( علــم تاريخــي ، وذلــك لأنــه يــدرس الكلمــة عــر عصورهــا المختلفــة ويوضــح تطــور دلالاتهــا ، 

وهــذا كلــه مــع وجــود البصمــة الخاصــة لــكل كلمــة ، بصمــة تميزهــا عــن الأخريــات رغــم وجــود روابــط 

مشــركة بينهــا .     ويقــول صبحــي الصالــح : ))إنمــا نــدرس الاشــتقاق في ظــال دلالتــه الوضعيــة عــى أنــه 

توليــد لبعــض الألفــاظ مــن بعــض ، والرجــوع لهــا إلى أصــل واحــد يحــدد مادتهــا ويوحــي بمعناهــا المشــرك 

الأصيــل مثلــا يوحــي بمعنــاه الخــاص الجديــد(()15(. وتقــول خديجــة الحديثــي : ))الاشــتقاق أخــذ كلمــة 

ــة  ــدل بالثاني ــوي ؛ لي ــه في الأصــل اللفظــي والمعن ــن المأخــوذ والمأخــوذ من أو أكــر مــن أخــرى بمناســبة ب

عــى المعنــى الأصــي مــع زيــادة مفيــدة لأجلهــا اختلفــت بعــض حروفهــا أو حركتهــا أو هــا معــا(()16(. 

وعــى هــذا يتبــن لنــا أن الاشــتقاق هــو أخــذ كلمــة مــن أخــرى أو صيغــة مــن صيغــة مــع وجــود اشــراك 

ــن المشــتق  ــك أن يكــون ب ــن . يضــاف إلى ذل ــه كل مــن الكلمتــن أو الصيغت ــذي تنتمــي إلي في الأصــل ال

والمشــتق منــه قــدر معقــول مــن تناســب المعنــى ، فمتــى مــا توفــرت هــذه الــروط يمكننــا أن نجــري 

الاشــتقاق  ولكــن مــا هــو أصــل المشــتقات ؟! 
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د.  إيمان التجاني سليمان 

أصل الاشتقاق :
ــن  ــا م ــال به ــن ق ــد أول م ــي يصعــب تحدي ــن المســائل الت ــة أصــل الاشــتقاق م           إن قضي

ــق هــذه  ــة في هــذا الشــأن لتوثي ــدم المصــادر التاريخي ــا إلى أق ــن وإذا رجعن ــن والنحوي ــي اللغوي متقدم

ــال في هــذه  ــاذا ق ــاب ســيبويه . ف ــم النحــو هــو كت ــدم مصــدر في عل ــا أن أق ــا وجدن ــة وتحقيقه القضي

المســألة ؟.فــإن رأيــه يظهــر لنــا في قولــه : ))وأمــا الفعــل فأمثلــة أخــذت مــن لفــظ أحــداث الأســاء((. )17( 

ويفهــم مــن ذلــك أن المصــدر أصــل الفعــل . غــر أن متأخــري النحــاة لم يقفــوا بهــذه العبــارة عنــد هــذا 

الحــد ؛ بــل توســعوا في الأمــر حتــى جعلــوا هــذه القضيــة مــن المســائل الخلافيــة عــى مســتوى مدرســتي 

ــة  ــول بأصال ــن الق ــب إلى البصري ــد نس ــد أن )الزجاجي()18(.ق ــه . فنج ــكل رأي بعين ــة  فل ــرة والكوف الب

المصــدر  بينــا نســب إلى الكوفيــن القــول بأصالــة الفعــل . وذكــر مســألة الخــاف هــذه )أبــو الــركات 

الأنبــاري()19(. ضمــن مســائل أخــرى في كتابــه )الإنصــاف( وقــد أورد حجــج مدرســتي الكوفــة والبــرة في 

ترجيــح أصــل الاشــتقاق كــا ســرى .يتضــح لنــا مــن ذلــك أن أصــل الاشــتقاق عــن قدمــاء اللغويــن اتخــذ 

مذهبــن : أحدهــا يقــول إن الفعــل هــو أصــل لجميــع المشــتقات ، والآخــر يــرى أن المصــدر هــو الأصــل .

ــج   ــذه الحج ــي ه ــا ي ــنعرض في ــة وس ــذه القضي ــه في ه ــم رأي ــه لتدعي ــب حجج ــكل  مذه ول

ومعتمديــن عــى مــا أورده )الأنبــاري( في كتابــه )الإنصــاف( عــن ذكــره في المســألة الثامنــة والعشريــن )20( 

ــه ، نحــو  . وقــد اســتهل القــول فيهــا : ))ذهــب الكوفيــون إلى أن المصــدر اشــتق مــن الفعــل وفــرع علي

)ضرب ضربــا( و)قــام قيامــا(  وذهــب البصريــون إلى أن الفعــل مشــتق مــن المصــدر وفــرع عليــه(( . ثــم 

ذكــر حجــج الكوفيــن وهــي كــا يــي :

إن المصــدر يصــح لصحــة الفعــل ويعتــل لاعتلالــه ، ألا تــرى أنــك تقــول )قــاوم قوامــا( فيصــح المصــدر  11

لصحــة الفعــل وتقــول )قــام قيامــا( فيعتــل لاعتلالــه ، فلــا صــح لصحتــه واعتــل لاعتلالــه دل عــى 

أنــه فــرع عليــه .

إن الفعــل يعمــل في المصــدر ، ألا تــرى أنــك تقــول )ضربــت ضربــا( فتنصــب )ضربــا( بــرب ، فوجــب  22

ــة المعمــول فوجــب أن يكــون المصــدر فرعــا عــى  ــل رتب ــة العامــل قب ــه ؛ لأن رتب أن يكــون فرعــا ل

الفعــل .

إن المصــدر يذكــر تأكيــدا للفعــل ، ولا شــك أن رتبــة المؤكــد قبــل رتبــة المؤكــد ، فــدل عــى أن الفعــل  33

أصــل  والمصــدر فــرع ، والــذي يؤيــد ذلــك أنــا نجــد أفعــالا ولا مصــادر لهــا ، خصوصــا عــى أصلكــم 

، وهــي نعــم وبئــس وعــى ولعــل وفعــل التعجــب وحبــذا ، فلــو لم يكــن المصــدر فرعــا لا أصــا لمــا 

خــا مــن هــذه الأفعــال لاســتحالة وجــود الفــرع مــن غــر أصــل .

ــه فعــل يفعــل  فينبغــي أن  44 ــاه مــا لم يكــن فعــل فاعــل ، والفاعــل وضــع ل إن المصــدر لا يتصــور معن

ــه المصــدر أصــا للمصــدر . يكــون الفعــل الــذي يعــرف ب

لا يجــوز أن يقــال إن المصــدر ســمي مصــدرا لصــدور الفعــل عنــه ، كــا قالــوا للموضــع الــذي تصــدر  55

ــه ))تقــول : بــل ســمي مصــدرا لأنــه مصــدور عــن الفعــل ، كــا  ــه الإبــل مصــدرا لصدورهــا عن عن

قالــوا مركــب فــاره  ومــرب عــذب(( أي ))مركــوب فــاره ومــروب عــذب(( ، والمــراد بــه المفعــول لا 
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الموضــع ، فــا تمســك لكــم بتســميته مصــدرا .

وأما البصريون فاحتجوا بأصالة المصدر بما يلي :

ــق أصــل 11 ــان معــن ، فكــا أن المطل ــدل عــى زم ــق والفعــل ي ــان مطل ــدل عــى زم إن المصــدر ي

ــل . ــل الفع ــدر أص ــك المص ــد ، فكذل للمقي

أن المصــدر اســم والاســم يقــوم بنفســه ويســتغنى عــن الفعــل ، وأمــا الفعــل فإنــه لا يقــوم بنفســه 22

ويفتقــر إلى الاســم ، ومــا يســتغني بنفســه ولا يفتقــر إلى غــره أولى بــأن يكــون أصــاً لمــا لا يقــوم 

بنفســه ويفتقــر إلى غــره .

إن الفعــل بصيغتــه يــدل عــى شــيئين : الحــدث والزمــان المحصــل ، والمصــدر يــدل بصيغتــه عــى 33

شيء واحــد وهــو الحــدث ، وكــا أن الواحــد أصــل للاثنــن فذلــك المصــدر أصــل للفعــل .

إن المصــدر لــه مثــال واحــد نحــو الــرب والقتــل ، والفعــل لــه أمثلــة مختلفــة ، وكــا أن الذهــب 44

نــوع واحــد  ومــا يوجــد منــه أنــواع وصــور مختلفــة .

ــه 55 ــدل علي ــا ي ــدل عــى م ــه المصــدر ، والمصــدر لا ي ــدل علي ــا ي ــدل عــى م ــه ي إن الفعــل بصيغت

الفعــل ، ألا تــرى أن )ضرب( يــدل عــى مــا يــدل عليــه الــرب ، والــرب لا يــدل عــى مــا يــدل 

عليــه )ضرب( ، وإذا كان كذلــك دل عــى أن المصــدر أصــل والفعــل فــرع ؛ لأن الفــرع لابــد أن 

يكــون فيــه الأصــل .

ــه لوجــب أن يجــري عــى ســنن 66 ــو كان مشــتقاً من ــه ل إن المصــدر ليــس مشــتقاً مــن الفعــل ، لأن

القيــاس ، ولم تختلــف أســاء الفاعلــن والمفعولــن ، فلــا اختلــف المصــدر باختــاف الأجنــاس 

كالرجــل والثــوب والــراب والمــاء والزيــت وســائر الأجنــاس  ودل أنــه غــر مشــتق مــن الفعــل .

لــو كان مشــتقاً مــن الفعــل لوجــب أن يــدل عــى مــا في الفعــل مــن الحــدث والزمــان وعــى معنــى 77

ــه ،  ــن عــى الحــدث وذات الفاعــل والمفعــول ب ــن والمفعول ــت أســاء الفاعل ــث ، كــا دل ثال

فلــا لم يكــن المصــدر كذلــك  دل عــل أنــه ليــس مشــتقاً مــن الفعــل .

الدليــل عــى أن المصــدر ليــس مشــتقاً مــن الفعــل قولهــم )أكــرم إكرامــاً( بإثبــات الهمــزة  ولــو كان 88

مشــتقاً مــن الفعــل لوجــب أن تحــذف منــه الهمــزة كــا حذفــت مــن اســم الفاعــل والمفعــول 

نحــو )مكــرمِ ومكــرمَ( لمــا كانــا مشــتقين منــه ، فلــا لم تحــذف هاهنــا كــا حذفــت مــا هــو 

مشــتق منــه دل عــى أنــه ليــس بمشــتق منــه .

الدليــل عــى أن المصــدر هــو الأصــل وتســميته مصــدراً ؛ فــإن المصــدر هــو الموضــع الــذي يصــدر 99

عنــه ، ولهــذا قيــل للموضــع الــذي تصــدر عنــه الإبــل )مصــدراً( ، فلــا ســمي )مصــدراً( دل عــى 

أن الفعــل قــد صــدر عنــه .  

ــاب  ــبما وردت في كت ــا حس ــرف فيه ــا ت ــة ودونم ــا كامل ــتين أوردناه ــج المدرس ــي حج ــذه ه ه

)الإنصــاف( .

وإذا وضعنــا الرأيــن في ميــزان العــدل والإنصــاف نجــد أن رأي الكوفــة – بخــاف رأي البــرة – قــد تعــرض 

لنقــد شــديد مــن أصحــاب المؤلفــات الذيــن تناولــوا قضيــة الاختــاف في أصــل الاشــتقاق ، فــرى )الأنبــاري( 
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د.  إيمان التجاني سليمان 

في ذكــره لهــذه المســألة قــد أورد الــرد عــى حجــج الكوفيــن فقــال : ))أمــا قولهــم : »إن المصــدر يصــح 

لصحــة الفعــل ويعتــل لاعتلالــه » قلنــا الجــواب عــن هــذا مــن ثلاثــة أوجــه(( )21(:

(((1 إن المصــدر الــذي لا علــة فيــه ولا زيــادة لا يــأتي إلا صحيحــاً ، نحــو )ضربتــه ضربــاً( ومــا أشــبه 

ذلــك ، وإنمــا يــأتي معتــا مــا كان فيــه الزيــادة ، والــكلام إنمــا وقــع في أصــول المــادة لا في فروعهــا 

.

(((2 إنــا نقــول : إنمــا صــح لصحتــه واعتــل لاعتلالــه طلبــاً للتشــاكل ، وذلــك لا يــدل عــى الأصليــة 

ــاء  ــن ي ــا ب ــواو لوقوعه ــت ال ــد( فحذف ــد( والأصــل )يوَعِ ــوا )يعِ ــا قال والفرعية،فصــار هــذا ك

وكــرة فقالــوا : ) أعَِــد ويعَِــد وتعَِــد( والأصــل فيهــا ) أوَعِــد ويوَعِــد وتوَعِــد( وإن لم تقــع بــن 

ــرم( فحذفــوا  ــرم( الأصــل فيــه ) أأُكَ ــوا ) أكُ ــد( لا يــدل ذلــك قال ــاء وكــرة ، حمــا عــى )يعَِ ي

إحــدى الهمزتــن اســتثقالاً لاجتماعهــا وقالــوا )نكــرم وتكــرم ويكــرم( والأصــل )نؤكــرم ويؤكــرم( 

... فحذفــوا الهمــزة – وإن لم يجتمــع فيهــا همزتــان – حمــاً عــى ) أكــرم( ليجــري البــاب عــى 

ســنن واحــد ولا يــدل ذلــك عــى أنهــا مشــتقة مــن ) أكــرم( ، فكذلــك هاهنــا .

(((3 إنــا نقــول : يجــوز أن يكــون المصــدر أصــاً ، ويعمــل عــى الفعــل الــذي هــو فــرع ، كــا بنينــا 

ــرع ، لأن  ــو ف ــن( وه ــى )ضرب ــا ع ــن( حم ــو )يضرب ــوة ، نح ــة النس ــل جماع ــارع في فع المض

ــح في  ــى الفعــل المــاضي عــى الفت ــا يبن ــراء( إنم ــال )الف ــا ق ــل المــاضي ك الفعــل المســتقبل قب

فعــل المــاضي الواحــد ؛ لأنــه يفتــح في الإثنــن ، ولاشــك أن الواحــد أصــل للاثنــن ، فجــاز لكــم أن 

تحملــوا الأصــل عــى الفــرع هنــاك ، جــاز لنــا أن نحمــل الأصــل عــى الفــرع هاهنــا .

وأمــا قولهــم : ))إن الفعــل يعمــل في المصــدر ، فيجــب أن يكــون أصــاً(( قلنــا : كونــه عامــاً فيــه لا يــدل 

عــى أنــه أصــل لــه ، وذلــك مــن جهــن (()22(:

(((1 أنــه أجمعنــا عــى أن الحــروف والأفعــال تعمــل في الأســاء ، ولا خــاف أن الحــروف والأفعــال 

ليســت أصــاً للأســاء ، فكذلــك هاهنــا .

(((2 ــاً ، كقولــك )ضرب زيــداً( في كونهــا مفعولــن ،  ــا( أي أوقــع ضرب أن معنــى قولنــا )ضرب ضرب

وإذا كان المعنــي أوقــع ضربــاً فــا شــك أن الــرب معقــول قبــل إيقاعــه مقصــود إليــه ؛ ولهــذا 

يصــح أن يؤمــر بــه فيقــال )أضرب( ومــا أشــبه ذلــك ، فــإذا ثبــت أنــه معقــول قبــل إيقاعــك 

معلــوم قبــل فعلــك دل عــى أنــه قبــل الفعــل.

ــة  ــل رتب ــد قب ــة المؤك ــل ، ورتب ــداً للفع ــر تأكي ــدر يذك ــة : ))إن المص ــن القائل ــة الكوفي ــا حج أم

ــرى أنــك إذا قلــت  ــة ، ألا ت ــة الفرعي ــرد عليهــا بقولهــم : هــذا أيضــاً لا يــدل عــى الأصال المؤكــد(( كان ال

)جــاءني زيــد زيــد( و )رأيــت زيــداً زيــداً ( و )مــررت بزيــد بزيــد( ، فــإن )زيــداً( الثــاني يكــون توكيــداً لــأول 

ــه(()23( . ــا ، وليــس مشــتقا مــن الأول ولا فرعــا علي في هــذه المواضــع كله

أمــا الــرد عــى قــول الكوفيــن : ))إنــا نجــد أفعــالاً ولا مصــادر لهــا( فهــو : ))خلــو تلــك الأفعــال 

التــي ذكرتموهــا عــن اســتعمال المصــدر لا يخــرج بذلــك عــن كونــه أصــاً وأن الفعــل فــرع عليــه ؛ لأنــه 

قــد يســتعمل الفــرع وإن لم يســتعمل الأصــل(()24(. وأمــا قولهــم : ))إن المصــدر لا يتصــور مــا لم يكــن فعــل 
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الاشتقاق اللغُوي مفهومهُ وأصولهُ

ــه  ــدل علي ــا : هــذا باطــل ؛ لأن الفعــل في الحقيقــة مــا ي ــه فعــل ويفعــل(( قلن فاعــل ، والفعــل وضــع ل

ــك  ــار بوقــوع ذل ــل  ومــا نســميه فعــاً مــن )فعــل ويفعــل( إنمــا هــو إخب المصــدر ، نحــو الــرب والقت

الفعــل في زمــان معــن ، ومــن المحــال الإخبــار بوقــوع شيءٍ قبــل تســميته ؛ لأنــه لــو جــاز أن يقــال )ضرب 
زيــد( قبــل أن يوضــع الاســم للــرب لــكان بمنزلــة قولــك: أخــرك بمــا لا تعلــم ، وذلــك محــال(()25(

تلــك هــي أهــم الانتقــادات التــي تعرضــت لهــا وجهــة نظــر الكوفــة والتــي لم تتعــرض لهــا مثيلتهــا 

البــرة ، وان بعدنــا بالقضيــة قليــا عــن التعصــب لإحــدى المدرســتين ، وقبلنــا جــدلا بمــا قالــه كل فريــق، 

وذهبنــا منهــم بأصالــة المصــدر والفعــل ، فحســبما زعمــوا فإننــا نســأل الفريقــن معــا عــن تفســر تلــك 

الأفعــال التــي لا مصــادر لهــا وأيضــا وجــود مصــادر لا أفعــال لهــا ؟! وهــو أمــر ثابــت في اللغــة كلام العــرب .

إن كثــرا مــن الصعوبــات تحــول دون الاقتنــاع بــرأي مدرســة البــرة أو الكوفــة عــى حــد ســواء ؛ 

لأن أدلــة الفريقــن لا تبلــغ درجــة مــن الكــال تقطــع بحجتهــا ، وتوجــب الأخــذ بهــا عــى وجــه الدقــة ، 

وإن كان مذهــب أهــل البــرة في أصالــة المصــدر هــو الســائد بــن علــاء اللغــة والنحــو . وســبب ذلــك 

كتــاب )ســيبويه( الــذي وقــع بــن أيــدي العلــاء وتناقلــوه وتدارســوه فيــا بينهــم منــذ القــدم .

قــال الأفغــاني : ))إن العــرب لم تحجــم أحيانــا مــن الاشــتقاق في غــر المصــادر ؛ فاشــتقت مــن أســاء 
المعــاني ومــن ذوات حيــة ومــن أســاء الأزمنــة والأمكنــة ومن أســاء الأحــداث(()26(

أمــا رأي الدكتــور صبحــي الصالــح في مســألة أصــل الاشــتقاق هــذه فإننــا نلمحــه في قولــه : ))ولــو 

كانــت موازنــة العلــاء – في بحــث أصــل الاشــتقاق – بــن الفعــل والمصــدر لرأينــا عبثــا ضائعــا مــا ذهــب 

إليــه الكوفيــون مــن أن الفعــل هــو أصــل الاشــتقاق ، ولمــا ترددنــا قــط في أن المصــدر  أجــدر أن يكــون هــو 

أصــل المشــتقات كلهــا ؛ لأن المصــدر كــا يقــول الأســتاذ الأفغــاني : ))بحــق – يــدل عــى حــدث . والفعــل 

يــدل عــى حــدث ، والأســاء المشــتقة تــدل عــى حــدث وزمــن مــع زيــادة ثالثــة للدلالــة عــى الفاعــل 

أو المفعــول أو التفضيــل أو المــكان ، فهــذه الكــرة مــن المشــتقات التــي جعلــت للغــة ســعتها ومرونتهــا 

أخــذت مــن المصــادر التــي هــي جميعــا أســاء معــان(() 27(.

ثــم يذهــب بعــد ذلــك إلى أن أصــل المشــتقات ينبغــي أن يكــون هــو أســاء الأعيان  ويــرب لذلك 

ــل  والتبحــر مــن البحــر ، ويســتطرد  ــل مــن الإب ــأرض مــن الأرض ، والتأب ــة كثــرة منهــا: اشــتقاق الت أمثل

قائــاّ : )) إن البداهــة تقتــي وجــود أســاء الأعيــان المشــاهدة المرئيــة التــي تناولتهــا الحــواس قبــل أســاء 

المعــاني التــي تطــورت وانتقلــت مــن مضايــق الحــس إلى آفــاق النفــس ، ومــا علــم أنــه أقــدم فهــو أجــدر 

ــان هــي أصــل  ــك كانــت أســاء الأعي ــه واضحــاً  لذل أن يكــون الأصــل ، إذ يكــون قياســه مطــرداً  وميزان

الاشــتقاق دون المصــادر ؛ لأن هــذه المصــادر كالأفعــال لا تتقيــد بموازيــن دقيقــة ولا تقــاس أقيســه ســليمة 

مطــردة(() 28(ومــن الأمثلــة التــي ذكرهــا في هــذا النحــو كلمــة : )رأســته( المشــتقة مــن الــرأس و)دمغتــه( 

مــن الدمــاغ ، و )كعبتــه( مــن الكعــب، وأيضــاً التبنــي مــن الابــن والتامــم مــن الأم ، وأحــرم مــن الحــرم، 

ــا البحــث عــن أصــل  ــع .وإذا والين ــع مــن الربي ــك أخــرف مــن الخريــف وأرب وأعمــن مــن عــان ، وكذل

الاشــتقاق عــر عصــور الدراســات اللغويــة نجــد أن هــذه القضيــة قــد حظيــت بقــدر وافــر مــن الاهتــام 

والبحــث ، وان كانــت الاختلافــات في الــرأي متعــددة والقــول لكلمــة موحــدة حــول هــذه القضيــة يعــد 
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د.  إيمان التجاني سليمان 

مــن الصعوبــات . ومــن الآراء الجديــرة بالوقــوف عليهــا هنــا رأي الأســتاذ عبــد اللــه أمــن ، الــذي أورده 

في مجلــة مجمــع اللغــة العربيــة الملــي في بحثــه في علــم الاشــتقاق ، حيــث تنــاول قضيــة أصــل الاشــتقاق 

هــذه في خمســة مباحــث يمكــن أن نوجزهــا فيــا يــي )29( : 

(((1 أن أصل المشتقات المصدر ، كما قال البصريون ، لا الفعل كما قال الكوفيون .

(((2 أن العــرب اشــتقت مــن أســاء المعــاني مــن غــر المصــادر كــا اشــتقت مــن أســاء المعــاني 

المصدرية،فاشــتقوا مــن أســاء العــدد ، هــي أســاء معــن جديــدة اشــتقاقا صريحــاً مطــرداً ، مثــل 

وحّــده وثنّــاه وثلثّــه ... واشــتقوا مــن أســاء الأزمنــة ، وهــي أســاء معــان جامــدة اشــتقاقاً صريحــاً ، 

ــف . ــوا في الخري ــوم دخل ــل أخــرف الق مث

(((3 أن العــرب اشــتقوا مــن أســاء الــذوات كــا اشــتقوا مــن أســاء المعــاني مــن المصــادر ومــن غيرهــا 

، مثــل أعضــاء الجســم الظاهــرة والباطنــة : آذنــه أذنــا فهــو مــأذون أصــاب أذنــه ، يديتــه ضربــت 

يــده .                                                      

أمــا غــر الأعضــاء مــن أســاء الــذوات فالاشــتقاق منهــا كثــر مثــل : أبــوت وأبيــت صرت أبــاً ، والمأبــور 

مــن أبرتــه العقــرب أي لســعته بإبرتهــا ، وأســد الرجــل استأســد أي صــار كالأســد في جراءتــه وأخلاقــه .

(((4 أن العــرب اشــتقوا مــن اســم الصــوت كــا اشــتقوا مــن اســم المعنــى المصــدري ، ومــن اســم المعنــى 

مــن غــر المصــادر ، أن مــن اســم الــذات ، مثــل صــخ حــادث مــن ضرب صخــرة بصخــرة ، واشــتقاق 

الصاخــة وهــي الصيحــة مــن هــذا ، واشــتق منــه الــراخ وهــو التصويــت .

(((5 أن العــرب اشــتقت مــن الحــرف كــا اشــتقت مــن الاســم مثــل : التســويف مــن ســوف والعنعنــة ، 

وهــي لهجــة تميــم لإبدالهــم العــن همــزة .

أمــا حلمــي خليــل الــذي خــرج بالقضيــة مــن دائــرة الجــدل القديــم التــي ظــل اللغويــون يــدورون 

حولهــا – هــل الأصــل في الاشــتقاق هــو المصــدر أم الفعــل – فقــد ذهــب إلى أن الأصــل لجميــع المشــتقات 

هــو الجــذر . ))وتختلــف اللغــات فيــا بينهــا في طريقــة صــوغ الكلــات مــن هــذا الجــذر ، ولكــن معظمهــا 

تشــرك في شيء واحــد هــو ثبــات اللغويــة الطارئــة عــى الكلمــة ، وبالتــالي التثبــت مــن بنيتهــا الأساســية((

)30( والمقصــود بالجــذر عنــده هــو مــادة الكلمــة فمثــا ) ك ت ب ( تعــد جــذراً لــكل المشــتقات   منهــا مثــل 

: كتــب وكاتــب ومكتــوب والكتــاب  وهــو بذلــك يكــون قــد وضــع منظــوراً جديــداً لقضيــة أصــل المشــتقات 

ــد أخــذت هــذه الفكــرة مــن تمــام  ــت وهــو الجــذر وق ــع المشــتقات فرعــا مــن الأصــل الثاب فتكــون جمي

حســان )31(.)) وبنــاء عــى ذلــك لابــد أن نعتــر المصــدر مشــتقا لأن صيغتــه هــي إحــدى الصيــغ التــي تتقلــب 

عليهــا أصــول المــادة أو الجــذور . وكذلــك يتعــن الفعــل المــاضي مشــتقا متصرفــا(( )32(. ولقــد ســار عــى هــذا 

المذهــب – الأصــل الجــذري للاشــتقاق – عــدد مــن اللغويــن في عصرنــا الحــاضر ، ومــن أولئــك الذيــن أيــدوا 

هــذا المذهــب أحمــد مؤقــت  الــذي يقــول : ))فنحــن نســتطيع التعبــر عــن أي فكــرة رئيســية في اللغــات 

الســامية باســتخدام أحــرف جامــدة ثلاثــة وهــي شــكل الجــذر  وهكــذا يمكننــا التعبــر عــن المعــاني الرئيســية 

بإجــراء تغيــرات في الأحــرف الصوتيــة داخــل الكلمــة  وأمــا المعــاني الثانــوي المتصلــة بالمعنــى الرئيــس فيمكــن 

التعبــر عنهــا بالطريقــة ذاتهــا أو بإضافــة بعــض الحــروف ، أي الجــذر الأصــي(() 33(. ويــرى تمــام حســان أن 
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الاشتقاق اللغُوي مفهومهُ وأصولهُ

اتبــاع المعجميــن أفضــل مــن اتبــاع الصرفيــن في مســألة أصــل الاشــتقاق هــذه حيــث يقــول: ))وعندمــا 

يعــر المعجميــون عــن صلــة الرحــم بــن الكلــات لا يقنعــون بالمبــاني الصرفيــة التــي ظهــر وجــه قصورهــا 

ــوع  ــات لا بتن ــط الكل ــل برواب ــرى ، تتص ــيلة أخ ــون إلى وس ــا يلجئ ــم  وإنم ــب المعج ــاء بمطال ــن الوف ع

الصيــغ ، أو بعبــارة أخــرى تتصــل بالمــن لا بالبنيــة ، وهــذه الوســيلة هــي أصــول المــادة ، يجعلونهــا رحــا 

ــات  ــادة مدخــا إلى شرح معــاني هــذه الكل ــون حــروف الم ــراد أسرة واحــدة ، ويجعل ــة أف ــط بالقراب ترب

المفــردات ، ولكنهــم لا ينســبون إلى حــروف المــادة معنــى معينــا ، بــل إنهــم يعترفــون بإمــكان تعــدد المعــاني 

ــى (( )34(.  ــول وتتفــق مــادة وتختلــف معن ــي تشــرك في هــذه الأصــول : كالحــل والحل ــن الكلــات الت ب

فالمعجميــون يجعلــون المــادة الأصليــة هــي الأصــل الــذي اشــتق بقيــة الفــروع فيذكــرون حروفهــا متفرقــة 

) ف ع ل ( ولا يعتمــدون عــى صيغــة معينــة أو شــكل واحــد مــن أشــكال بنيــة الكلمــة ، فالرابــط بــن 

الكلــات ذات الــدلالات المختلفــة والأصــل الثابــت هــو تلــك المــادة . ))وإذا صــح لنــا أن نوحــد رابطــة بــن 

الكلــات فينبغــي لنــا ألا نجعــل واحــدة منهــا أصــاً للأخــرى ، وإنمــا نعــود إلى صنيــع المعجميــن بالربــط 

بــن الكلــات بأصــول المــادة ، فنجعــل هــذا الرابــط بالأصــول الثلاثــة أســاس منهجنــا في دراســة الاشــتقاق  

ــا  ــا ، والفعــل المــاضي مشــتق منه ــة أصــل الاشــتقاق  فالمصــدر مشــتق منه ــر الأصــول الثلاث ــك نعت وبذل

كذلــك(() 35(. 

وعــى ذلــك يقســم تمــام حســان كلــات اللغــة إلى مشــتقات وغــر مشــتقات ، ويضــع صــور واضحــة لرأيــه 

هــذا عــى النحــو : 

                                                                                                       

٥

مشتقة  

صلبة   كل الكل�ت إلا الض�ئر والظروف 

الض�ئر والظروف

والأدوات وبعض الخوالف  والأدوات وبعض الخوالف  

جامدة        متصرفة

المصدر الماضي والمضارع رجل ، كتاب ، فرس 

 تراب ، هواء          والأمر وصفات الفاعل والمفعول 

والمبالغة والتفضيل والمشبهة والهيئة 

و الآلة والزمان والمكان ...الخ 
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د.  إيمان التجاني سليمان 

ومــن ذلــك تكــون كلــات اللغــة كلهــا مشــتقة عــدا الضمائــر والظــروف والأدوات وأســاء الإشــارة 

وبعــض الخوالــف ) أســاء الأصــوات وأســاء الأفعــال ( ، ويتبــع هــذا الفهــم الجديــد للاشــتقاق تقســيمه 

الكلــات المشــتقة إلى : متصرفــة جامــدة . أمــا المتصرفــة فهــي التــي تكــون بينهــا صــات واضحــة ، نهتــدي 

إليهــا بواســطة تقليــب حــروف مادتهــا عــى صيــغ مختلفــة : الأفعــال والصفــات أمــا الكلــات الجامــدة 

ــى  ــذا المعن ــون المصــدر له ــل ، ويك ــرس ، جب ــل : رجــل ، ف ــك الصــات مث ــا تل ــي لا تتضــح فيه ــي الت فه

ــك يعــد أي  ــغ التــي تتقلــب عليهــا أصــول المــادة ، وكذل ــه تعــد إحــدى الصي مشــتقا متصرفــا  لأن صيغت

فعــل مشــتقا متصرفــا.

الخاتمة :
إن لغــة العــرب مرنــة مطاوعــة ، لهــا مــن خصائصهــا في الاشــتقاق ، ومزاياهــا في التوليــد ، وأسرارهــا 

في الصياغــة وطرائقهــا في التعبــر ، مــا يفــي بترجمــة روائــع الفكــر ، و مبتكــرات العلــم ، وبدائــع الفــن ، 

ومــا يكفــي مطالــب الحيــاة . 

ــة للمذاهــب المختلفــة في  ــه لمفهــوم الاشــتقاق مبين ــة متناول ــد جــاءت هــذه الدراســة البحثي وق

ــاً .  ــه قديمــاً وحديث أصل

      ومــا تميــزت بــه وســيلة الاشــتقاق عــى غيرهــا مــن وســائل نمــو اللغــة العربيــة أنهــا تكــون 

مــن الأصــول العربيــة وغــر العربيــة .وهــذا دليــاً وبرهانــاً واضحــاً عــى ثــراء اللغــة العربيــة وقدرتهــا عــى 

التعبــر عــن حقائــق العلــم مــادةً ومصطلحــاً وعــدم تقصيرهــا في إســعاف أحــد عــن فكــرة أو مفهــوم يريــد 

التعبــر عنــه .

      وهــذا مــا خلصــت إليــه في هــذه الدراســة . كــا يــوصي الباحــث بعــدد مــن الوصايــا منهــا 

ــرر  ــة للمق ــة مصاحب ــطة علمي ــدرس كأنش ــات ال ــل قاع ــة ، داخ ــة الموثوق ــم اللغوي ــل دور المعاج : تفعي

الــدراسي ، تفعيــل دور الأنديــة الثقافيــة ، ولا ســيما الإلكترونيــة في التعريــف بالاشــتقاق ، وفنونــه وقواعــده 

، تعزيــز المكتبــة الســودانية بعــدد أكــر مــن المؤلفــات الصرفيــة .

         هــذا وأرجــو أن أكــون قــد وفقــت فيهــا وهــو اجتهادنــا الــذي نأمــل أن يكــون إســهاماً علميــاً 

في هــذا المجــال ولا ندعــي الكــال ولا نتــرأ مــن النقــص والنســيان  فالكــال للــه وحــده . فــإن كنــت قــد 

وفقــت في هــذه الدراســة  فذلــك فضــل مــن اللــه ونعمتــه، وإن كانــت الأخــرى فأســال اللــه التوفيــق في 

مقبــل الأيــام للمزيــد مــن البحــث والــدرس . والحمــد للــه في البــدء والختــام .
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(((2 ابــن منظــور ، جــال الديــن أبــو الفضــل محمــد بــن مكــرم  ، لســان العــرب،  القاهــرة : دار المعــارف، 
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(((5 الجوهــري ، إســاعيل بــن حــاد  ،تــاج اللغــة وصحــاح العربية،القاهــرة : مطبعــة بــولاق، 1282 هـــ، 
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(((7 الخــوري ، ســعيد ، أقــرب المــوارد إلى فصــاح العربيــة ، بــروت : مطبعــة مرســي اليســوعية 1884م ، 

مــادة)ش ق ق( .

(((8 إبراهيــم مصطفــى وآخــرون ،المعجــم الوســيط،)القاهرة : مطبعــة شركــة مســاهمة مصرية)1380هـــ - 

1960م( ، مــادة)ش ق ق(.
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موضوعاتــه محمــد أحمــد جــاد المــولى بــك وآخــرون ، دار إحيــاء الكتــب العربيــة – )عيــى البــابي 

ــي وشركاه( ، ص 345- 346 . الحلب

ــة ،دار 1)1)) ــوم اللغ ــص والمزهــر في عل ــاب الخصائ ــن كت ــة ، نصــوص م ــارك ، النصــوص اللغوي ــازن المب م

الفكــر)د.ت( ، ص156 .

توفيق شاهين ، عوامل تنمية اللغة ، )د.م( ، )د.ن( ، )د.ت( ، ص80 .1)1))

محمد المبارك ، فقه اللغة وخصائص العربية ، الطبعة الثانية  ، )د.م( ، )د.ن ( ، 1994م ، ص1.78)1))
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د.  إيمان التجاني سليمان 

رمضــان عبــد التــواب  ، فصــول في فقــه اللغــة ، الطبعــة الثانيــة ، القاهــرة : مكتبــة الخانجــي ، )د.ت( 1)1))

ص290 .

فندريــس ، اللغــة ، تعريــب : عبــد المجيــد الدواخــي ، محمــد القصــاص   ، مكتبــة الأنجلــو المصريــة ، 1)1))

مطبعــة لجنــة البيــان العــربي، ص 226.

صبحــي الصالــح ، دراســات في فقــه اللغــة، الطبعــة الثانيــة ، بــروت دار العلــم للملايــن ، 1973م ،ص 1)1))

. )174،181(

خديجــة الحديثــي ، أبنيــة الــرف في كتــاب ســيبويه ، الطبعــة الأولى ،بغــداد  مكتبة النهضــة ،1385هـ 1)1))

- 1965م ، ص 246.

ســيبويه ، أبــو بــر عمــرو بــن عثــان بــن قمــر، الكتــاب ، تحقيــق : عبــد الســام محمــد هــارون ، 1)1))

الطبعــة الثانيــة ، )مــر: الهيئــة العامــة للكتــاب ( ، 1977م ، ص2.

الزجاجــي ، أبــو القاســم عبــد الرحمــن بــن إســحاق، الإيضــاح في علــل النحــو تحقيــق : مــازن المبــارك، 1)1))

) جــدة: مطبعــة المــدني مكتبــة العروبــة ، 1959م ، ص 56  .

الأنبــاري ، أبــو الــركات عبــد الرحمــن ابــن محمــد  ،الإنصــاف في مســائل الخــاف ،مــر : دار رجــب 1)1))

للــراث العــربي المكتبــة التجاريــة الكــرى ،)د.ت(، ص 144،)243-239( ،)245-235(

المرجع السابق ، ص 245-235 .2)2))

المرجع السابق ، ص 239 .2)2))

المرجع السابق ، ص 240 .2)2))

المرجع السابق ، ص 2240)2))

المرجع السابق ، ص 240 241- .2)2))

المرجع السابق ، ص  242 – 2.243)2))

الأفغــاني ،ســعيد، في أصــول النحــو ، الطبعــة الثانيــة ، دمشــق : مطبعــة جامعــة دمشــق  ، 1994م ، 2)2))

ص 134.

صبحي الصالح ، دراسات في فقه اللغة ، ص 181 .2)2))
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حلمــي خليــل ، الكلمــة ، دراســة معجميــة ولغويــة  ، الاســكندرية : الهيئــة المصريــة العامــة للكتــاب، 3)3))

1980م، ص 90 .

ــة العامــة 3)3)) ــة المصري ــة ،مــر: الهيئ ــة معناهــا ومبناهــا ، الطبعــة الثاني تمــام حســان  ، اللغــة العربي

للكتــاب ، )د.ت( ، ص 169-168 .

حلمي ، خليل ، الكلمة ، ص90 .3)3))

((3(3 ــربي ،  ــم الع ــب : دار القل ــة الأولى ، حل ــة ، الطبع ــة والترجم ــم العربي ــت  ، عل ــد مؤق أحم

.26 ، ص  1997م 

تمام حسان ، اللغة العربية معناها ومبناها ، ص 168 .3)3))

المرجع السابق ، ص169 .3)3))
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اج رفية في أراجيز رؤبة بن العجَّ واهد الصَّ الشَّ
)دراسة وصفية تحليلية(

أستاذ مشارك – كلية التربية

 جامعة السلام

أستاذ مشارك – كلية التربية  

جامعة كردفان

د.خــر منصــور يوســف منصــور

حســن   يوســف  آدم  د.حمــزة 

 المستخلص:

تناولــت هــذه الدراســة الشــواهد الصرفيــة في أراجيــز رؤبــة بــن العجــاج, دراســة وصفيــة تحليليــة، 

ــرفي، اســتخدم في  ــد ال ــن العجــاج ودوره في التقعي ــة ب ــد رؤب ــرفي عن ــة الشــاهد ال ــت إلى معرف وهدف

هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي التحليــي، و ذلــك بجمــع الشــواهد وتحليلهــا ومناقشــتها، والوقــوف عــى 

مــا تحــوي مــن قواعــد صرفيــة، ومــن خــال كل ذلــك  تــم التوصــل إلى جملــة مــن النتائــج مــن أهمهــا: 

ولــع رؤبــة بغريــب اللغــة والــذي بــدوره انعكــس عــى شــواهده الصرفيــة التــي أوردهــا، إســهام هــذه 

ــر في  ــا نظائ ــاء ، كــا يوجــد لبعضه ــد الــرفي لموافقــة جــزء منهــا لآراء العل الشــواهد في مســرة التقعي

كلام العــرب، قلــة الشــواهد الصرفيــة عنــد رؤبــة بــن العجــاج مقارنــة بالشــواهد الأخــرى في مجــال اللغــة 

والنحــو .

Abstract :
The study deal with the morphological evidence inroba’aibn 

Al-Ajaj descriptive and analytical study and aimed to know the 
descriptive evidence of  roba’aibn Al-Ajaj and its role in the mor-
phological repetition , to a number of results , the most important 
of which are Ruba’s fondness for the strangeness of the language 
which in turn was reflated in his morphological evidence that he 
mentioned, and the contribution of these evidence to the process 
of morphological replication because part of agreed with the opin-
ions of scholars as to same of them counter parts in the speech of 
the Arabs language and grammar .
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مقدمة :
الحمــد للــه رب العالمــن, والصــاة والســام عــى أشرف خلقــه وصفــوة رســله محمــد بــن عبداللــه 

ــا النظــر في أمهــات كتــب النحــو والــرف،  القــوي الأمــن و عــى آلــه وصحبــه أجمعــن وبعــد :إذا أمعن

نجــد أنّ جــلّ النحــاة قــد اهتمــوا واعتمــدوا بصــورة أساســية  في تقعيــد قواعدهــم التــي قعدوهــا  عــى 

شــواهد الشــعر مــن كلام العــرب، و لم نــرَ هــذا الاهتــام نفســه في شــواهد النــر بأنواعــه المختلفــة مــا 

اســرعى انتبــاه الباحثــن للوقــوف عنــد تلــك القــي ، و قــد ازداد هــذا الاهتــام بالنظــر إلى مــا تحملــه 

الشــواهد مــن مــادة لغويــة ونحويــة وصرفيــة جديــرة بالأخــذ و التنــاول, فوقــع الاختيــار عــى أراجيــز رؤبة 

بــن العجــاج لتكــون عنوانــاً لهــذه الدراســة ، وتــأتي أهميتهــا مــن أنهــا تعطــي صــورة مضيئــة عــن أهميــة 

هــذه الشــواهد في التصريــف فضــاً عــن رصدهــا بالروايــة الصحيحــة وضبطهــا وتوثيقهــا .أمــا الأهــداف 

التــي ترمــي الدراســة لتحقيقهــا فتكمــن في معرفــة ماهيــة الشــاهد الــرفي, و إبــراز دور هــذه الأراجيــز 

ــج  ــكل دراســة منه ــت ل ــا كان ــرب .ولم ــا في كلام الع ــى نظائره ــوف ع ــة والوق ــدة الصرفي ــد القاع في تقعي

تســر عليــه وتنتظمــه ، فقــد اخُتــر لهــا المنهــج الوصفــي التحليــي، اقتضــت طبيعــة الدراســة أن تــأتي في 

شــكل نقــاط تســبقها مقدمــة اشــتملت عــى أساســياتها ، تليهــا نبــذة موجــزة عــن رؤبــة بــن العجــاج ثــم 

تعريــف للشــاهد وأهميتــه في الــدرس الــرفي، وقفُيــت بخاتمــة حــوت أهــم النتائــج التــي تــم التوصــل 

إليهــا, وقائمــة للمصــادر والمراجــع .

اج:    رؤبة بن العجَّ
اج عبدالله بن رؤبة بن لبيد بن صخر بن كنيف بن عميرة بن حنى  اج واسم)( العجَّ اسمه:هو رؤبة بن العجَّ
بن ربيعة بن سعد بن مالك بن سعد بن زيد مناة بن تميم بن مُرَّة بن أد بن طابحة بن إلياس بن مضر بن 

نزار بن معد بن عدنان. 
، وهي قبيلة عظيمة من العدنانية، وهذا النسب هو ما انتهى إليه  نسبه: ينسب إلي قبيلة تميم بن مُرَّ

الأصمعي.
كُنيته: وكُنيته التي اشتهر بها )أبو الجُحاف ( وقد ذكرها في رجزه مما عسى أن يدل على اعتزازه بها كما في 

قوله لأبيه)(:
إنَّك لم تنُصِف أبا الجُحاف)(. 		

هذا وقد ذكرها أبوه كذلك في قوله له)(:	
لطالما أجرى أبو الجُحاف.

ــعب بهــا القعــب ويرفــع بهــا العــس،  هــذا ولكلمــة رؤبــة عــدة معــانٍ منهــا: القطعــة التــي يشَُّ

ــخ. ومنهــا)( مايلقــى في اللــن الحليــب الحامــض حتــى يــروب ...ال

وقد كان لتعدد معانيها مدعاةً للاختلاف حول أىًّ المعاني رام أبوه حين دعاه بها. 

 ومــن هــذا ماقالــه ابــن خلــف في شرح شــواهد ســيبويه)(: )قيــل سُــمى رؤبــة لأنّــه ولــد نصــف 

الليــل، وقيــل مــن الرؤبــة التــي يــرأب بهــا الدلــو ويشــعب(.
مولده:ورد في كتاب الأغاني لأبي الفرج الأصفهاني: )كان العجّاج في البادية وولد له رؤبة سنة 65 ، وهو لا 
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يزال في البادية، ولما شبَّ رؤبة نزل العجّاج البصرة، ومن هناك أرسلهما الحجاج إلي دمشق كي يفدا على 
الوليد بن عبد الملك مع من يفدون عليه لمدحه()(.

نشأته: 
ــه  قــال)(:  ســقط  ــاج أن ــه مــا رُوى عــن العجَّ ــاج كــا يــدل علي ــه العجَّ نشــأ رؤبــة في أكنــاف أبي

حبــائي عنــي فاســتعنت بولــدي فلــم يجبنــي أحــد منهــم ثــم جــاء رؤبــة وهــو صبــي صغــر فقلــت:
 إنَّ بني للئام زهده ** مالي في صدورهم موْدِدة

فقال رؤبة: 
إنَّ بنيك كرامٌ مجده ** ولو دعوتَ لأتوكَ حَفده

اج ما أنت بأرض مأسدة عجَّ

ــاج ، ولكنــه كان أنبههــم ذكــراً، وأنبغههــم  ويتضــح مــن هــذا الخــر أن رؤبــة لم يكــن أكــر ولــد العجَّ

ــا  ــه هن ــل كان يرفعــه عليهــم إذ كأن ــده ب ــة ول ــه كبقي ــاه لم يكــن يعامل ــك أن أب ــل عــى ذل فكــراً، والدلي

يشــكو إليــه لؤمهــم وعقوقهــم ولعــل هــذا لمــا توســمه فيــه مــن مخائــل النجابــة. 
وفاته: يقول البغدادي في خزانة الأدب: )كان رؤبة مقيماً بالبصرة ولحق الدولة العباسية كبيراً، ومدح 
المنصور وأبا مسلم، ولما ظهر بها إبراهيم بن الحسن بن علي –  – و خرج على المنصور خاف على 

نفسه الفتنة، فخرج إلى البادية فمات بها في سنة خمس وأربعين ومائة للهجرة()(.

تعريف الشاهد لغةً واصطلاحًا:

الشاهد لغةً:
 عُنيــت أغلــب المعاجــم العربيــة بتعريــف كلمــة )الشــاهد( فقــال الخليــل)(: )الشــاهد هــو النبــي 

( ، وذكــره في تفســر قولــه عزوجــل: )هم هى   ()( والمشــهود يقصــد بــه يــوم القيامــة)( .
وجاء في لسان العرب)( تعريف الشاهد باللسان من قولهم: )لفلان شاهد حسن( أي: لسان مبين وتعبير 

حسن.
والشاهد بمعنى الملك، قال الشاعر:

فلا تحسبني كافراً لك نعمةً  ** على شاهدي ياشاهد اللهِ فاشهد)(
وفي القاموس المحيط كلمة الشاهد تعني السريع من الأمور، ويوم الجمعة، والنجم)( .

ــغ  ــه وســلم: )ليبلّ ــه علي ــه صــى الل ــب لقول ــة الشــاهد أيضــاً الحــاضر خــاف الغائ ــي كلم وتعن

ــم()(. ــاهدكم غائبك ش

وجــاء في أســاس البلاغــة  ... وقيــل: صلينــا صــاة الشــاهد، وهــي صــاة المغــرب، لأنهــا لا تقــر 

فيصليهــا الغائــب كــا يصليهــا الحــاضر)(.
وورد في المعجم الوسيط: )الشاهد من يؤدي الشهادة(، وجمع غير العاقل، شواهد)(.

الشاهد اصطلاحًا: 
يعــرَّف الشــاهد الــرفي في اصطــاح علــاء الــرف بأنــه يذكــر لصحــة القاعــدة ، والمثــال يذكــر 

لإيضــاح القاعــدة ، فالشــواهد هــي الأقــوال مــن النــر أو الشــعر، أو القــراءة القرآنيــة، أو حديــث الرســول 
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ــع في  ــو قاط ــا ه ــار بم ــو الإخب ــوم ه ــذا المفه ــاً له ــهاد وفق ــة، فالاستش ــدة الصرفي ــا للقاع ــج به )(، يحت

الدلالــة عــى القاعــدة الصرفيــة، فحجــج الــرف إذن براهــن تقــام مــن نصــوص اللغــة للدلالــة عــى حجــة 

رأى أو قاعــدة.
ولقد جاءت شواهد رؤبة في الصرف متفرغة الابواب، و ستتناول الدراسة بعضاً منها نظراً لأهميتها 

واطرادها في مصادر اللغة العربية ، و من الشواهد :

 التصغير :
و التصغير في اللغة: يعني التقليل والتحقير وما في معناه، وهو في عُرف الصرفيين: تغيير في الاسم يأتي على 

زنة )فعُيل، أو فعُيْعل، أو فعُيْعيل( لغرض من الأغراض الآتية)(: 
أولً: الدلالة على صغر حجمه.
ثانياً: الدلالة على تحقير شأنه.
ثالثاً: الدلالة على تقليل عدده.

رابعًا: الدلالة على تقريب زمانه.
خامسًا: الدلالة على تقريب مكانه.

سادسًا: الدلالة على تمليحه أو تدليله.
هذا والتصغير أغراض أخُرى تفهم من سياق الكلام وقرائن الأحوال كالإشفاق والتلطف وغيرها من 

الأغراض)(.
ر هذا عدة شروط منها )(: وللمُصغَّ

أولً: أن يكون اسماً ، فلا يصغر الفعل ولا الحرف.
ثانيًا: أن يكون متوغلاً في شبه الحرف، فلا تصغر المضمرات ولا المبهمات، ولا من وكيف نحوهما، 

وتصغيرهم لبعض الموصلات وأسماء الإشارة شاذ. 
ثالثاً: أن يكون خالياً من صيغ التصغير 

وشبهها.	
رابعًا: أن يكون قابلاً للتصغير، فلا تصغر الأسماء المعظمة كأسماء الله تعالى وأنبيائه وملائكته، و عظيم 

وجسيم، ولا جمع الكثرة ، ولا كل وبعض، ولا أسماء الشهور والأسبوع على رأي سيبويه.

صيغه: 
و للتصغير ثلاث صيغ كما هو واضح من التعريف وهي:

الأولى: صيغة )فعُيْل( نحو فلُيْس في فلَس .
والثانية: صيغة )فعُيْعل( نحو : دُرَيهم في درهم .

والثالثة: صيغة )فعُيْعِيل( ، نحو عُصيفير في عصفور .
أ / ما جاء على صيغة فعَُيْل في قول رؤبة: 

أم الحُليس لعجوزٌ شهربة ** ترضى من اللحم بعظمِ الرقبة)(
الشاهد فيه قوله: )الحُليس( تصغير )حلس( حيث أتى بها على صيغة فعَُيلْ،ولم يرد في أراجيزه ما جاء في 

صيغة فعيل ولا فعيعيل.
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و لكن جاء فيها تصغير اسم الإشارة والموصول, ،ففي تصغيرها  يترك أول اسم الإشارة والموصول على حاله 
من فتح , كذا والذي، ويزداد في آخر غير المثنى ألف فتقول: ذيا وتيا، ومن ذلك قول رؤبة:

)(
أو تحلفي بربِّك العليِّ ** إني أبو ذيَّالِك الصبيِّ

اللغة:
ــك  ــارة، أي: ذل ــم إش ــك: اس ــة، ذيَّالِ ــا حلف ــدة منه ــم، والواح ــو القس ــف، وه ــن الحل ــي: م تحلف

ــن. ــر في الس ــي: الصغ والصب

المعنى:
يقول لها احلفي بالله العلي بأن هذا الصغير هو ابني.

الشــاهد فيــه قولــه: )ذيَّالـِـك( تصغــر لاســم الإشــارة وذلــك شــاذ لايقــاس عليــه, وإنمــا ســاغ تصغــر 

اســم الإشــارة والموصــول لأنهــا يوصفــان ويوصــف بهــا، والتصغــر وصــف في المعنــى، لــذا مُنــع عمــل 

اســم الفاعــل مُصغــراً كــا مُنــع موصوفــاً.

 الإبدال :
الإبــدال : هــو تبــدل حــرف مــكان حــرف آخــر , وحروفــه تســعة أحــرف جُمعــت في قولــه : هــدأتُ 

مُوطِيــا , ومعنــى هــدأت : ســكنت و موطيــا :اســم فاعــل مــن أوطــات الرحّــل إذا جعلتــه و وطيئــا , لكــنُّ 

خُفــف همزتــه بإبدالهــا يــاءً لانفتاحهــا , وكــر مــا قبلهــا أمــا غــر هــذه الحــروف فإبدالهــا مــن غيرهــا 

شــاذ أو قليــل ،كــا جــاء في إبــدال )الميــم( مــن )الــواو والنــون(، فتبــدل الميــم مــن الــواو وجوبــاً في فــم ، 

وذلــك بــرط ألّ تضــاف إلي ظاهــر أو مضمــر، ودليــل ذلــك تكســره عــى أفــواه ، والتكســر يـَـردُُّ الأشــياء 

إلي أصولهــا، وربمــا بقــي الإبــدال مــع الإضافــة)(، وذلــك قليــل ومــن هــذا القليــل قولــه صــى اللــه عليــه 

وســلم: ) لخُلُــوف فــم الصائــم أطيــب عنــد اللــه مــن ريــح المســك ()(.
ومن ذلك قول رؤبة: 

يُصْبح ظمْن وفي البحر فمهُ)( 			 

اللغة:
الظــأ: العطــش وبابــه طــرب والاســم الظــأ بالكــر، وهــو ظــآن، وهــي ظــآى، وهــم ظــاء 

. بالكــر والمــدِّ

المعنى:
يقول: إن هذا الإنسان على الرغم من أن فمه في البحر إلا أنه ظمآن.

الشاهد فيه قوله: )فمه( حيث بقي الإبدال مع وجود الإضافة. 
و أيضاً تبُدل الميم من النون بشرط سكونها ووقوعها قبل )الباء( من كلمتها أو من غيرها، نحو قوله تعالى: 

)ثن ثى ثي  ()(، وقوله: )ظم عج عم غج()( .
وأبُدلت الميم من النون شذوذاً في قول رؤبة: 

ب البنام)( ياهال ذات المنطق التَّمتام ** وكفِّك المخضَّ
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اللغة:
ياهــال: علــم منــادى مرخــم. المنطــق: الــكلام. التمتــام: الــذي فيــه تمتمــة وهــو الــذي يــردد في 

ــان وهــو طــرف الإصبــع. ــام: البن ــب: مــن الخضــاب وهــي الحناء.البن ــاء. المخضَّ حــرف الت

المعنى:
ــراف  ــى أط ــا ع ــة في كفيه ــي مُختضب ــل، وه ــام الجمي ــكلام التَّ ــة ال ــة صاحب ــادي هال ــول: ين يق

ــا .  أصابعه

الشاهد فيه قوله: )البنام( حيث أبدل الميم من النون شذوذًا، إذ الأصل فيها البنان.
هذا ما وقفنا عليه في قضية إبدال الحروف و هي كثيرة إذ ما قورنت بالحروف التي تبدل من غيرها إبدالاً 

شائعاً أو شاذاً .

 بناء الفعل للفاعل أو المفعول :
ــه للفاعــل أو المفعــول, وينقســم الفعــل إلي  ــث بنائ ــا جــاء في الفعــل مــن حي ومــن شــواهده م

ــي  ــدرسَ.وإلى مبن ــدُ ال ــظَ محم ــه نحــو: حَفِ ــه فاعل ــر مع ــا ذكُ ــا، وهــو م ــمى معلومً ــل ويسَُّ ــي للفاع مبن

ــدرسُ. وفي هــذه  ــظَ ال ــه غيرهنحــو: حُفِ ــه وأنُيــب عن ــمى مجهــولً، وهــو مــا حُــذف فاعل للمفعــول ويسَُّ

ــاء  ــدوء بهمــزة وصــل ولا ت ــاً غــر مب ــإن كان ماضي ــا، ف ــة يجــب أن تغــرَّ صــورة الفعــل عــن أصله الحال

، وردَُّ المبيــعُ،  زائــدة، وليســت عينــه ألفــاً ضُــمَّ أولــه وكُــرَِ مــا قبــل آخــره، ولــو تقديــراً ، نحــو: ضُِبَ عــيٌّ

ــلَ مــع زيــد، وإن كان  ــمَ الحســابُ، وتقُُوتِ فــإن كان مبــدوءاً بتــاء زائــدة ضُــمَّ الثــاني مــع الأول نحــو: تعُُلِّ

مبــدوءاً همــزة وصــل ضُــمَّ الثالــث مــع الأول نحــو: انطلُِــقَ بزيــد، واســتخُرِج المعــدن، إن كانــت عينــه ألفــاً 

قلبــت يــاء وكــر أولــه بإخــاص الكــر أو إشــام الضــم، كــا في قــال، وبــاع  واختــار، وانقــاد، والأصــل في 

بــاع بيُــع، وفي بــاع بيــع وفي قــال قيــل نقــول: بيــع الثــوبُ، وقيــل القــولُ، واختــر هــذا، وانقيــد لــه)(.
 و نظراً لاستثقال الكسرة على الواو والياء نقُلت إلى الفاء بعد حذف ضمتها , فسلمت الياء و انقلبت إليها 

الواو لسكوناً بعد كسرة .
و القلب واواً بحذف حركة العين , لأن الثقل إنّا نشأ فيها , و إبقاء ضمة الفاء ، فسلمت الواو و ردت إليها 

الياء لوقوعها بعد ضمة و من ذلك قول رؤبة :
ليتَ وهل ينفعُ شيئاً ليتُ ** ليتَ شباباً بوُعَ فاشتريتُ)(

الشاهد فيه قوله: ) بوُع ( حيث أنه ابقى الضم، وقلب الألف واوًا، وكان القياس أن يقول: بيع)(.

 تأكيد الفعل –بنون التوكيد : 
ومــن هــذه الشــواهد مــا جــاء في توكيــد الفعــل ، وينقســم الفعــل مــن حيــث تأكيــده إلي موكَّــد 

ــد مــا لحقتــه نــون التوكيــد ثقيلــة كانــت أو خفيفــة)(، نحــو قولــه تعــالى: )تى تي  ثر  ــد، فالمؤكَّ وغــر مؤكَّ

 . ، واجتهــدنَّ ــد مــا لم تلحقــه هــذه النــون. فالأمــر يجــوز توكيــده مطلقــاً نحــو: اكتــنَّ ثز  ()(، وغــر المؤكَّ
والمضــارع لــه حــالات , فتــارة يكــون واجــب التوكيــد وتــارة يكــون ممتنعًــا. 

أما الماضي فالصحيح أنه لا يؤكد مطلقاً، وأما قول الشاعر:
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دامنَّ سَعْدُكَ لو رحمت مُتيَّما ** لولاكِ لم يكُ للصبابةِ جانحا)(
( ضرورة شاذة سهَّلها مافي الفعل من معنى الطلب ، فعُومِلَ معاملة الأمر, كما شذَّ  فتوكيد الفعل )دامنَّ

دامت كما شذَّ توكيد الاسم ومن ذلك قول رؤبة:
أقائلنَّ أحضروا الشهودا)(

( حيث أتى بالاسم مؤكداً بنون التوكيد الثقيلة. الشاهد فيه قوله: )أقائلنَّ
إذن من هذا المثال و المثال الذي سبقه يتبين اعتماد القدماء على السماع في تقعيد القواعد التي يقل 

استخدامها قياساً ، مما يدلُ على أن علماء اللغة الأوائل لم يفرقوا في كتبهم ما بين نحو وصرف ولغة وشعر 
وغيرها من ضروب اللغة وقد سار على نهجهم المتأخرون في تصنيفاتهم المختلفة ، ولذلك تداخل النحو مع 

الصرف وغيره.
 الوقف :

 ومن شواهده أيضاً ما جاء في الوقف، والوقف هو قطع النطق عند آخر الكلمة  ويقابله الابتداء الذي هو 
عمل، فالوقف استراحة عند ذلك العمل.

ويتفرع عن قصد الاستراحة في الوقف ثلاثة مقاصد:
الأول: يكون لتمام الغرض من الكلام.

الثاني: يكون لتمام النظم في الشعر.
الثالث: يكون لتمام السجع في النثر، وإذا كان الوقف في آخره )تاء( التأنيث يقف عليه بالهاء تقول في 

فاطمة، فاطمه، أو يوقف عليها بالتاء فتقول: فاطمت، فإذا وقفت على )هاء( الضمير حذفت صلته، أي: 
مدته، بعد غير الفتح نحو: بهْ ولهْ، إلا في الضرورة كقول رؤبة: 

ومَهْمهٍ مُغْبرةٍ أرجاؤُهُ ** كأنَّ لونَ أرضِهِ سماؤُهُ )(
اللغة:

المهمه: المفازة، والمهمه الفلاة بعينها لا ماء بها ولا أنيس، وأرض مهامه أي: بعيدة، والمهمه البلدة المقفرة . 
مُغْبرة: من الغبار وهو التراب العالق في الفضاء، أرجاؤُه: نواحيه.

المعنى:
يقول:إن هذه الصحراء مغبرة في نواحيها، ومن شدة غبارها أصبح لون أرضها وسمائها سواء. 

الشاهد فيه قوله: )أرجاؤُهُ، وسماؤُهُ( حيث وقف على هاء الضمير ولم يحذف صلته،بخلاف بها ومنها ، 
فتبقى الصلة ، ومن الثاني قول الراجز : 

واللهُ نجاك بكفيّ مسلمتْ**  بعدما  وبعدما  وبعد مَتْ
 ،  ما جاء على وزن فَيْعِلِ: من ذلك )سيِّد وميِّت( ونحوهما)(. ومذهب الكوفيين أن وزن )سيِّد، وهَيِّ

وميِّت( في الأصل على وزن فعَِيل، نحو: سَوِيد وهَوِين ومَوِيت. ومذهب البصريين أن وزنها فيَْعِلٌ – بكسر 
العين – وذهب قوم إلي أن وزنها في الأصل على فيَْعَل – بفتح العين – ومثال ما جاء في ذلك قول رؤبة:

)( ِ عِيب العَيَّ ما بالُ عيْني كالشَّ
اللغة:

: - بفتح العين وتشديد الياء مفتوحة – عِيب: - بفتح الشين وكسر العين – المزادة الصغيرة. والعَيَّ الشَّ
المتخرقة التي فيها عيون فلا تمسك الماء.



مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م 98

اج)دراسة وصفية تحليلية( فية في أراجيز رؤبة بن العجَّ واهد الصَّ الشَّ

المعنى:
يقول: حال عيني وشأنها كتلك المزادة الصغيرة المتخرقة والتي بها عيون كثيرة فلا تمسك الماء.

( وللعلماء في هذه الكلمة مذهبان: الشاهد فيه قوله: )العَيَّ

المذهــب  الأول: وهــو رأى ســيبويه وأتباعــه – وخلاصتــه أن هــذه الكلمــة عــى وزن فيَْعَــل – بفتــح 

زيــدت عليــه يــاء بــن الفــاء والعــن، وقالــوا:  الفــاء وســكون اليــاء وفتــح العــن – وأنــه مــن معتــل العــن وِّ

ــل  ــه في معت ــأت من ــأل ، ولم ي ــرف وجي ــدر وص ــو : حي ــن نح ــح الع ــراً في صحي ــاء كث ــوزن ج ــذا ال إن ه

ــوا المعتــل بــوزن )فيعِــل(  – بالكــر –  نحــو: ســيِّد وهــنِّ  العــن ســوى هــذه الكلمــة، وذلــك لأنهــم خصُّ

ولــنِّ وصيِّــب وبيِّــع ، فتكــون هــذه الكلمــة خارجــة عــن نظرائهــا وأمثالهــا ، وكان القيــاس فيهــا أن تكــون 

بتشــديد اليــاء مكســورة لا مفتوحــة.
وقال الأعلم: الشاهد فيه بناء العين على) فيعل( بالفتح، وهو شاذ في المعتل، لم يسمع إلّ في هذه الكلمة، 
وكان قياسها أن تكسر العين فيقال عيِّ كما قيل سيِّد وهيِّ وليِّ ونحو ذلك، وهو بناء يختص به المعتل ولا 

يكون في الصحيح كما يختص الصحيح  )بفيعَل( مفتوحة العين نحو صيرف وحيدر، وهو كثير.
والمذهب الثاني: ما ذهب إليه ابن جني في الشاهد السابق وذكر أنه حملوه على )فيعل( مما اعتلت عينه 

وهو شاذ.ومن خلال هذا العرض اتضح أن الشواهد التي استشهد بها النحاة في أراجيز رؤبة بعضها لم 
توجد له نظائر في كلام العرب ومذاهب مقاييس علماء اللغة، كما أن الشواهد الصرفية التي استشهد بها 
اج قليلة إذا ما قوُرنت بالشواهد الأخُرى التي استشهدوا بها في مجال اللغة  النحاة في رجز رؤبة بن العجَّ

والنحو، مما يدل على أن رؤبة كان جل اهتمامه باللغة ولاسيما الغريب منها، ولذلك أكثر من هذا الغريب 
في رجزه ، فلا غرو في ذلك إذ أنه واحد من أولئك الذين خرجوا إلي البادية طلباً لجمع فصيح اللغة من 
القبائل التي اشتهرت بفصاحة اللسان، وذلك لأن البادية كانت وما زالت تعدُّ الموطن الخصب لسلائق 

اللغة، إذ أنّ البدوي فيها كان يتكلم على سجيته وسليقته من غير تكلف.
الخاتمة :

الحمــد للــه الــذي بنعمتــه تتــم الصالحــات و الصــاة و الســام عــى خــر مــن اصطفــى محمــداً 

خــر الــورى  وعــى آلــه وأصحابــه أجمعــن وبعــد :
تناولت هذه الدراسة بالمناقشة والتحليل , الشواهد الصرفية في أراجيز رؤبة بن العجاج , و قد بسُط – من 

خلالها – القول شرحاً لهذه الشواهد , و بياناً للمسائل الصرفية التي ورد فيها بعض الخلاف والتباين في 
الآراء , وقد خرجت بنتائج مهمة نذكر منها : 

أبــرزت الدراســة ملامــح الإبــداع الفنــي في شــخصية رؤبــة بــن العجــاج و انعــكاس ذلــك عــى لغتــه و 

شــواهده ، ولــع رؤبــة بــن العجــاج بغريــب اللغــة , و يظهــر ذلــك جليــاً في أراجيــزه التــي لا تــكاد تخلــو منهــا 

أرجــوزة واحــدة ، كشــفت الدراســة أهميــة الشــاهد الــرفي في إثــراء اللغــة خاصــة عنــد القدمــاء الذيــن بذلوا 

جهــوداً مقــدرة للوقــوف عــى هــذه الشــواهد ومــا يتصــل بهــا مــن آراء و ترجيحــات للأصــح والأدق منهــا  ، 

موافقــة رجــز رؤبــة بــن العجــاج لبعــض آراء علــاء الــرف , حيــث يوجــد لشــواهده نظائــر في كلام العرب،و 

قــد تخالــف مقاييســهم بعضــاً منهــا  ، اســهام هــذه الشــواهد في مســرة التقعيــد الــرفي  ،قلــة الشــواهد 

الصرفيــة في أراجيــز رؤبــة بــن العجــاج إذ مــا قوُرنــت بالشــواهد التــي اســتخدمها النحــاة وعلــاء اللغــة .
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المصادر والمراجع:
(((1 ــاج، تحقيــق الدكتــور عــزة حســن، مكتبــة دار  الأصمعــي، عبــد الملــك بــن قريــب، شرح ديــوان العجَّ

الــرق، بــروت، ت 1971م، ص 3 .

(((2 ــاج   وليــم بــن آلوردالــروسي ،  مجمــوع أشــعار العــرب وهــو مشــتمل علىــى ديــوان رؤبــة بــن العجَّ

وعــى أبيــات مفــردات منســوبة إليــه  ، لجنــة إحيــاء الــراث العــربي ، بــروت، ج3 ، ص 99 .

(((3  ديوان رؤبة ، ص99 .

(((4 اج ، ص 109 . ديوان العجَّ

(((5 من هذا مانسميه بعامية السودان ) رَوَّاب ( .

(((6 البغــدادي ، عبــد القــادر بــن عمــر ، خزانــة الأدب ولــب لبــاب لســان العــرب ، تحقيــق وشرح عبــد 

الســام هــارون، دار الكاتــب العــربي للطباعــة والنــر، القاهــرة ، ت 1389ه ، ج 1 ، ص 45 .

(((7 أبــو الفــرج الأصفهــاني ، عــي بــن الحســن ، الأغــاني ، شرح ســمير جابــر ، دار إحيــاء الــراث العــربي ، 

ــرة ، ط2 ، 1412ه 1992-م ،ج2 ، ص259 . القاه

(((8 ابــن عســاكر ، أبــو القاســم عــي بــن الحســن ، التاريــخ الكبــر ، مطبعــة روضــة الشــام ، دمشــق ، ج 

5 ، ص 331 .

(((9 البغدادي ، خزانة الأدب ، ج1 ، ص32 .	

هــو أبــو عبــد الرحمــن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي ، إمــام النحــو وباســط علــم العــروض واســتاذ 1)1))

ســيبويه ، ولــد ســنة 100ه، وتــوفي ســنة 175ه ، ترجمتــه في معجــم الأدبــاء ، ج1 ، ص72 .

سورة البروج ، الآية ) 3 ( .1)1))

الفراهيــدي ، الخليــل بــن أحمــد ، كتــاب العــن، تحقيــق دكتــور مهــدي إبراهيــم المخزومــي ودكتــور 1)1))

إبراهيــم الســامرائي، دار مكتبــة الهــال، بــروت، ج3، ص198.

ابن منظور ، لسان العرب ، مادة ) شهد (، ج3، ص248 .1)1))

البيت للأعشى في ديوانه ، ص 49 .1)1))

الفــروز أبــادي ، مجــد الديــن محمــد بــن يعقــوب ، القامــوس المحيــط ، مؤسســة الرســالة ، بــروت ، 1)1))

ط6 ، 1988م ، بــاب الــدال فصــل الشــن ، ص 372 .

ابن ماجة، سنن الحافظ، حديث رقم 235، دار إحياء التراث العربي ، بيروت ، ج1 ، ص86 .1)1))

الزمخشري، جار الله أبي القاسم، أساس البلاغة ، مادة ) شهد  (، دار الفكر، بيروت، ص498 .1)1))

إبراهيــم أنيــس وآخــرون ، المعجــم الوســيط ، مجمــع اللغــة العربيــة ، القاهــرة ، ط1 ، 1989م ، ج2 1)1))

، ص325.

انظــر : قواعــد الــرف بأســلوب العــر ، دكتــور محمــد بكــر إســاعيل ، دار المنــار للنــر والتوزيــع 1)1))

، القاهــرة ، ط1 ، 1421ه – 2000م ، ص91 .

انظر: قواعد الصرف بأسلوب العصر، دكتور محمد بكر إسماعيل، ص91 .2)2))

ــد ، 2)2)) ــد فري ــق محم ــد(، تحقي ــد أحم ــرف، الحمــاوي )أحمــد محم ــن ال  انظــر: شــذا العــرف في ف
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اج)دراسة وصفية تحليلية( فية في أراجيز رؤبة بن العجَّ واهد الصَّ الشَّ

ــك ،  ــن مال ــة ب ــى الفي ــل ع ــن عقي ــر شرح ب ــرة، لاط، لات، ص108 .وانظ ــة، القاه ــة التوفيقي المكتب

تأليــف محمــد محيــي الديــن عبدالحميــد ، دار الطلائــع للنــر والتوزيــع والتصديــر، 2009م –ج4، 

ص64

ملحق ديوانه، ص170 .	2)2))

ديوانه، ص188 .2)2))

انظــر: شــذا العــرف في فــن الــرف، الحمــاوي، ص144 .وانظــر لــرح ابــن عقيــل عــى ألفيــز بــن مالك 2)2))

, تأليــف محمــد محــي الديــن عبــد الحميــد , دار الطلائــع للنــر و التوزيــع و التصديــر , 2009م , ج 

4 ص 64

 صحيح البخاري، كتاب الصوم، باب هل يقول إني صائم إذا شُتم، ص1904 .2)2))

ديوانه، ص159 .2)2))

 سورة الشمس، الآية ) 12 ( .2)2))

 سورة يس، الآية ) 52 (.2)2))

ديوانه، ص183. 2)2))

 انظر: شذا العرف في فن الصرف، الحملاوي، ص3.48)3))

ديوانه، ص171. 3)3))

ــب 3)3)) ــن ، دار الكت ــد شــمس الدي ــق أحم ــع ، الســيوطي ، تحقي ــع الجوام ــع في شرح جم ــع الهوام هم

العلميــة بــروت ،ط2 ، 2006م1427-ه، ج3 ص274 275-

انظر : شذا العرف في فن الصرف ، الحملاوي ، ص50 .3)3))

سورة يوسف ، الآية )32( .3)3))

لم أعثر على قائل لهذا البيت وهو بلا نسبة في مغني اللبيب، ج2، ص339، والمقاصد النحوية، ج1، 3)3))

ص120  وهمع الهوامع، ج2، ص78، والدرر، ج5، ص161، وشرح الأشموني، ج2، ص495 .

ديوانه ، ص173 .	3)3))

ديوانه ، ص3 ، ولصدر البيت رواية أخرى: وبلدٍ وعاميّةِ أعماؤُه3)3))

انظر : الإنصاف في مسائل الخلاف ، ابن الأنباري ، ج2 ، ص299 .3)3))

ديوانه ص160 .3)3))
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العلامات التي تلحق الفعل الماضي والمضارع

قسم اللغات – كلية التربية 

جامعة السودان للعلوم 

والتكنولوجيا

د.عبد الله سليمان محمّدين  إبراهيم

المستخلص:
        جــاءت هــذه الدراســة بعنــوان: العــــــامات التــي تلحـــــــــق الفعــل المــاضي والمضـــــــــارع.الهدف 
مــن الدراســة هــو: تســليط الضــوء عــى العلامــات التــي تلحــق الفعــل المــاضي والمضــارع، »لغــة أكلــوني 
البراغيــث« ومعرفــة أحــكام الفعــل عنــد إســناده إلى الواحــد والمثنــى والجمــع ونــون الإناث.اتبــع الباحــث 
المنهــج الاســتقرائي الوصفــي.  أهــم نتيجــة توصلــت إليهــا الدراســة أن أكلــوني البراغيــث، أو العلامــات التــي 
تلحــق الفعــل، ليســت مقصــورة عــى الشــعر، فيقــال: ضرورة، فقــد ســمع بعــض الأعــراب يقــول: أكلــوني 

البراغيــث.
Abstract:
    This study entitled: The signs that are added to the past and 
present tense verbs.The study aim: to shed light on the signs that 
are added to the past and present tense verbs, the so called  lan-
guage of (akl uni albaraghith) “fleas eat me” is a grammatical 
phenomenon in some ancient and modern Arabic dialects, which 
is the addition of Waw Al-Jama’ah (a pronoun related to verbs 
to indicate that the subject is more than two) , Alif Al-Mthana’, 
(a pronoun related to verbs to indicate that the subject is two) or 
Nun Al-Nisa’ (a pronoun related to verbs to indicate that the sub-
ject is feminine) and to identify how the verb should be arranged 
grammatically and syntactically when it is predicted  to a singu-
lar subject, a subject of two, a plural subject, and a feminine sub-
ject.The researcher adopted the descriptive inductive method.
The most important finding the study concluded is that (akl uni 
albaraghith) or the signs that are added to verb are not limited to 
poetry, it is considered a necessity, as some Bedouins have used 
to say “‘akl uni albaraghith.” 
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العلامات التي تلحق الفعل الماضي والمضارع

المقدمة:
    الحمــد للــه رب العالمــن، خلــق الإنســان في أحســن تقويــم، وعلمــه البيــان، وعلــم الإنســان مــا 

لم يعلم.والصــاة والســام عــى ســيدنا محمــد بــن عبــد اللــه خاتــم الأنبيــاء، وأشرف المرســلين، وقائــد الغــر 

الميامــن، وخــر مــن نطــق بالضــاد، وأفصــح العــرب، وأوتي جوامــع الكلــم، وعــى آلــه، وصحبــه أجمعــن، 

ومــن تمســك بســنته إلى يــوم الديــن.

وبعــــد:
     فقــد خلــق اللــه الإنســان لمعرفتــه وعبادتــه، وعــارة أرضــه، والتعــاون مــع جنســه، ولــن تتــم 

معرفتــه الحقــة إلا برســول، يوحــى إليــه، بلغــة قومــه، قــال تعــالى: »ومــا أرســلنا مــن رســول إلا بلســان 

قومــه« ليبــن لهــم، وباللغــة يعــرف بعضهــم عــن بعــض، قيــم التعــارف، وينشــأ التعــاون، وتعمــر الأرض، 

وبــدون اللغــة، التــي هــي إلهــام مــن اللــه تعــالى، وتعليــم منــه تبلــغ الإنســانية كمالهــا، وتبلــغ أشــدها، و 

تبلــغ رشــدها، واللغــات كالأنــاس: لهــا طفولــة، وبلــوغ رشــد، وفتــوة، ثــم وكهولــة وشــيخوخة وفنــاء، ســنة 

اللــه، ولــن تجــد لســنة اللــه تحويــا.

    واللغــة العربيــة لهــا فــروع كثــرة، منهــا: الأدب والبلاغــة، وعلــم اللغــة، والنحــو والــرف، ومــن 

هــذه الفــروع علــم النحــو الــذي اختــاره الباحــث لدراســة بحثــه الــذي اختــاره الباحــث بعنــوان: القــول في 

العلامــات التــي تحلــق الفعــل المــاضي والمضــارع.

وعلــم النحــو مــن أهــم علــوم العربيــة، فهــو يســاعد في التعــرف عــى صحــة التراكيــب أو ضعــف 

التراكيــب العربيــة.

     وكذلــك التعــرف عــى الأمــور المتعلقــة بالألفــاظ، مــن حيــث تراكيبهــا، ويكــون الهــدف مــن 

ذلــك تجنــب الوقــوع في أخطــاء التأليــف، والقــدرة عــى الإفهــام.
وقد أنشد إسحاق بن خلف البهراني في زهر الآداب وثمر الألباب:

الألْكــنِ لسَِــان  يبَْسُــطُ مــن  يلحَْــنِ النَحْــوُ  لِم  إذا  تعُْظمــه   والمـَـرءُْ 

أجَلهَــا العُلــوم  مــن  طلَبَـْـتَ   مِنْهــا مُقَــــــــــيمُ الألسُْـــــــــــــــــن وإذِا 

قـَـدْره عــن  يزِيلـُـه  الشِريــفِ  الأعــنِ لحَْــنُ  لحَِــاظِ  مــن  يسَْــقُط   وتــراه 

وَفاَتهِــم عنــد  الآبــاءُ  وَرَّث  فأتقَِــنِ مَــا  العُلــوم  مِثـْـلَ   لبنيهــم 

متأنيــاً تكَُــن  وَلا  هُدِيــت  المتفنِــنِ فاَطلْــب  العَــالم  زيــنُ   فالنحــوُ 

ألقَيتـْـه إن  الملِـْـح  مِثــل  يحَُســنِ والنحــو  طِعــام  عــن  صنــف   في 

لذا هدفت الدراسة إلى: تسليط الضوء على العلامات التي تلحق الفعل الماضي والمضارع أو يسمى 

بلغة أكلوني البراغيث على تسميتها بهذا الأسم ، معرفة الأوجه والآراء على هذه اللغة يكون »الواو« في ) 

أكلوني البراغيث ( لأمة ، أي : حرفاً دالاً علي الجمع ولم يجعله النحاة اسماً لئلا يجتمع للفعل فاعلان الولو 

والاسم الظاهر .
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د. عبد الله سليمان محمّدين إبراهيم 

  ولعــلَّ الــذي دعــا  النحــاة إلى تســمية هــذه اللغــة » لغــة أكلــوني البراغيــث » هــو أنهــم ســمعوا 

إعرابيــا يقــول : ممــن يتكلمــون هــذه اللغــة  قــد نطــق بهــذه العبــارة فاختاروهــا وقتهــا ، ولــو جــاءت 

هــذه العبــارة عــى لغــة حــرب لــكان ينبغــي أن يقــال : » أكلتنــي البراغيــث » مــن دون واو الجماعــة ، 

شرح .... ابــن مالــك للأشــموني 2/46.\ لغــة أكلــوني البراغيــث ليســت مقصــورة عــى الشــعر حتــى يقــال 

ــدَه  ــرْ جُهْ ــن يسَْــعى إِلى الخَ ضرورة ســمعت في النــر ايضــاً. هــذا غيــض مــن فيــض ، وكــا قيــل : ...... ـَ

ــهِ أنَ نتُــم. وَليَْــس عَليَْ

 العنايــة بالدراســة الموازنــة النحويــة مســوغة في ســبيل البحــث عــن القوائــم المشــركة التــي تجمــع 

هــذه اللهجــات في إطــار واحــد مــن الأصــل المشــرك.

    هذا و اهتمت الدراسة بالآتي:

      مقدمــة اللغــة العربيــة : بصفــة عامــة ، والنحــو بصفــة خاصــة ، وعــرض المــادة العلميــة في 

ــبِّقه ، وســهلة وممتعــة ، مــع الإكثــار مــن الشــواهد التــي تدعــم هــذه اللغــة ، دراســة أي ظاهــرة  صــورة سَّ

مــن الظواهــر الصوتيــة والصرفيــة والنحويــة والدلاليــة في ضــوء شــبه الجزيــرة العربيــة ، تــؤدي إلى نتائــج 

قيمــة في البحــث العلمــي ، تمكــن الباحثــن مــن تفســر أمــور ربمــا  تكــون خفيــة وغــر جليــة تحتــاج إلى 

ــة  ــر اللغوي ــة الظواه ــم في معرف ــذي يعينه ــوي ال ــراء اللغ ــص وال ــن البحــث والتفســر والتمحي ــد م مزي

ــي تلاحــق الفعــل المــاضي والمضــارع   ــات الت ــا العلام ــي وردت فيه ــادرة ،هــذه الشــوهد الت ــدة الن والفري

دليــل عــى أصالــة هــذه الظاهــرة في اللغــة العربيــة الفصحــى.

اتبع الباحث المنهج الاستقرائي - الوصفي.

    كذلــك اهتــم الباحــث بتســليط الضــوء عــى لغــة أكلــوني البراغيــث، لأنهــا لغــة قليلــة ولكنهــا 

موجــودة في النــر والشــعر، وفيهــا مــن الأمثلــة والشــواهد مــا يدعــم هــذا الــكلام.

      تجــدر الإشــارة إلى أننــا وجدنــا دراســات ســابقة في هــذا الصــدد ، منهــا : لغــة أكلــوني البراغيــث 

بــن العربيــة الفصحــى ولهجــات شــبه الجزيــرة العربيــة، د. ميســاء صائــب رافــع، جامعــة بغــداد، العــراق، 

2018م. يناير 

القول في العلامات التي تحلق الفعل »لغة أكلوني البراغيث«
ــاء  ــك الت ــن ذل ــه، فم ــه وجمع ــى تثنيت ــه، وع ــوع ب ــث المرف ــى تأني ــة ع ــات دلال ــذه العلام    ه

ــاه  ــاً المــاضي المســند إلى المرفــوع الــذي تأنيثــه حقيقــي إذا لم يفصــل بينهــا، ومثن الســاكنة تلحــق وجوب

وجمعــه بالألــف والتــاء نحــو: قامــت هنــد، وقامــت الهنــدات، وقولهــم: قــال فلانــة)1(، قيــل: لغــةً، وقيــل 

ــث  ــع المؤن ــون)2( في جم ــف الكوفي ــرد، وخال ــاني، ورده الم ــش، والرم ــازه الأخف ــه، وأج ــاس علي ــاذ لا يق ش

بالألــف والثــاء)3(، فأجــازوا فيــه قــام الهنــدات، واختــاره أبــو عــي، فــإن فصــل بينهــا إلا، لم تلحــق التــاء 

فنقــول مــا قــام إلا هنــد، ومــا قــام إلا الهنــدات، قــال الأخفــش يقولــون مــا جــاءني إلا امــرأة، فيذكــرون 

ــاء،  ــق الت ــك: الأحســن أن لا تحل ــن مال ــال اب ــون إلا في الشــعر، وق ــى في أحــد، ولا يؤنث ــى المعن ــاً ع حم

ــه، ومــا يجــوز أن يفصــل  ويجــوز أن تلحــق. وأن فصــل بغــر إلاّ كالفصــل بالجــار والمجــرور والمفعــول ب

بــه، جــاز لحــاق التــاء وهــو الأحســن وأن لا تحلــق التــاء - فــإن كان المرفــوع بالفعــل مذكــراً غــر مضــاف 
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إلى مؤنــث، ولا هــو مؤنــث بالتــاء، لم يجُــز إلحــاق التــاء نحــو: قــام زيــد، وقــام الزيــدان، وقــام الزيــدون.

فأمــا بنــون؛ فيجــوز في فعلــه التــاء، فنقــول: قامــت البنــون، وإن كان مؤنثــاً بالتــاء، نحــو: طلحــة 

وعنــرة، فالمشــهور أن لا تلحــق التــاء، ويجــوز عــى قلــة: قامــت عنــرة.

وإن كان مضافــاً إلى مؤنــث فهــو أقســام أحدهــا: أن يكــون بعــض المؤنــث، وهــو مؤنــث في المعنــى 

ــيَّارَةِ()4(، في قــراءة مــن قــرأ بالتــاء)5(، وقطعــت بعــض أصابعــه)6(. كقولــه تعــالى: )يَلْتَقِطْــهُ بَعْــضُ السَّ

الثاني: أن يكون بعض المؤنث، ولا يكون مؤنثاً في المعنى، نحو:

عْتـَـهُ ذَ أَ قــد  لــذي  ا لقَــوْلِ  بِا فَ   وُنـَـرِْ
مِ)7( الــدَّ مَــن  القّنَــاةِ  صَــدْرُ  شَقِـَـت   كــاَ 

وقوله:

توََاضَعَــتْ الزبــرِ  خَــرَُ  أتََ  ــعُ)8( لـَـاَّ  الخُشَّ والجَبــال  المدََينــة   سُــوُر 

 الثالــث: أن يكــون ليــس مؤنثــاً في المعنــى، ولا بعــض مؤنثــه، لكنــه يشــارك القســمين قبلــه، في أنــه يجــوز أن

يحــذف، ويلفــظ بالمؤنــث)9(، وهــو مــراد مفهــوم، نحــو: اجتمعــت أهــل اليمامــة)10(، وقولــه مــن الطويل:
تسَــفَهت رمَِــاح  اهْتــزتْ  كَــا  النَواسِــمِ)11( مَشَــنَْ  الريــاح  مــرَّ   أعََاليَِهــا 

 الرابــع: أن يكــون مذكــراً وهــو كل المؤنــث، نحــو قولــه تعــالى: )وَوُفِّيَــتْ كُلُّ نفَْــسٍ()12(. وقــد أطلــق النحــاة

 في المؤنــث، فالظاهــر أنــه يجــوز ســواء كان المؤنــث ظاهــراً أو مضمــراً، وزعــم الفــراء أنــه لا يجــوز ذلــك مــع

المضمــر فــا يجــوزُ: الأصابــع قطعــت بعضهــا، والقنــاة شرقــت صدرهــا، وأن العــرب منعــت مــن اســتجارته.

 الخامــس: ألاّ يكــون واحــداً في هــذه الأربعــة، فــا يــري إلى فعلــه التأنيــث كقولــك: قــام غــام هنــد، فــإن

ــكلام ــل في ال ــه الصحيفــة، فهــذا لا يجــوز، إلا في قلي ــراد ب ــاب، وي  كان المذكــر أوّل والمؤنــث كتأنيــث الكت

وتذكــره هــو المعــروف وقــد نــص النحويــون عــى أن قولــه:

مَطِيْتــه المزُجِْــي  الزاكـِـبُ  أيهــا  الصــوت)13( يـَـا  هــذه  مــا  أســد  بنــي   سَــائلِ 

وقوله من الطويل:

بِشَــمْعَلِ فعَلتْـُـم  مَــا  غــدْراً  يـَـكُ   ألَـَـمْ 

يرَتــه الغــدْرُ)14(  وَقـَـد خَــابَ مَــن كانــت سَِ

ــر  ــاً أو غ ــود عاق ــود، والهن ــث نحــو: الزي ــر أو مؤن ــع تكســر)15( لمذك ــه جم وإن كان المســند إلي

عاقــل)16(، أو جمعــاً لمذكــر بالألــف والتــاء الطلحــات و الدريهــات، والحُســامات أو اســم جنــس لمؤنــث 

نحــو: المــرأة في بــاب بغْــم والشــجر، أو اســم جمــع لمؤنــث، نحــو فــوج جــاز إلحــاق التــاء، وأن لا تحلــق 

بَــتْ قَبْلَهُــمْ قَــوْمُ نـُـوحٍ()17(. وجــاز  و«نعِْــم« اســم جمــع لمذكــر يجــوز فيــه إلحــاق التــاء كقولــه تعــالى: )كَذَّ

ــهِ قَوْمُــكَ()18( ولا تطــرد التــاء في اســم الجمــع لمذكــر. بَ بِ ــذَّ أن لا تلحــق كقولــه تعــالى: )وَكَ
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 وإن كان التأنيــث مجازيــاً والاســم ظاهــراً جــاز إلحــاق التــاء، وجــاز أن لا تحلــق، تقــول: طلعــت الشــمس،

 وطلــع الشــمس، فصلــت أو لم تفصــل، إلا إن كان الفصــل بــإلا فعــى مــا ســبق، فــإن رفــع المــاضي ضمــر

 مؤنــث حقيقــي أو مجــازي متصــاً، وجبــت التــاء نحــو: فلانــة قالــت، والشــمس طلعــت، ولا يجــوز حذفهــا،

 إلا في الشــعر)19(، والتــاء في المضــارع كالتــاء في المــاضي عدمــاً ولزومــاً، تقــول: قامــت هنــد، وتقــوم الهنــدات،

 وتحــر القــاضي امــرأة، تضطــرم النــار، ويجــوز: ويحــر ويضطــر أم باليــاء، ومــا يقــوم إلا هنــد أو الهنــدان

.(20)أو الهنــدات

ــاء لا  ــهورة أن الت ــة المش ــاذةٌ واللغ ــع ش ــاء)22( بالرف ــم الت ــاكِنُهُمْ()21( بض ــرَى إلِاَّ مَسَ ــراءة )لاَ يُ وق

تحلــق الفعــل إذا اسُــند إلى مثنــى أو مجمــوع علامــة، تــدل عــى تثنيتــه وجمعــه. كــا دلــت التــاء عــى 

تأنيثــه، ومــن العــرب مــن يلحــق ألــف التثنيــة والجمــع، وواو الجمــع ونــون الإنــاث، والمختــار أنهــا حــروف 

ــون  ــئ يلتزم ــة هــم طي ــون أن أصحــاب هــذه اللغ ــع، وحــى اللغوي ــة والجم ــى التثني ــدل ع ــات ت علام

العلامــة أبــداً، ولا يفارقونهــا، وذكــر بعــض الــرواة أنهــا مــن لغــة أزد شــنوءة وأبهــم ســيبويه، فقــال: واعلــم 

أن مــن العــرب مــن يقــول: ضربــوني قومــك، وضربــاني أخــواك ويســميهم بعضهــم لغــة »أكلــوني البراغيــث« 

وابــن مالــك يقــول: لغــة »يتعاقبــون فيكــم ملائكــة« وقــد اســتعمل أبــو تمــام لغــة قومــه طيــئ فقــال:

وَقِعْــهَ رَوْعٍ  مَــن  شَــاب  مَــا  فتَـًـى   بِــكُل 

الوَقِائــع)23( مِنْــهَ  شِــنْ  قـَـدْ   وَلكِنّــه 

كما استعمل لغتهم في ذو الطائية فقال:

جهالــةٌ غرتــك  فــإِن  عَرفَـْـتَ  ذُو   أنَـَـا 

الجُهَــال)24( جَهَالــة  المقُِيــمُ   فأنــا 

 وذهــب بعــض النحــاة إلى أنهــا ضمائــر)25( واختلفــوا فقــال قــوم مــا بعدهــا بــدل منهــا، وقــال قــوم مبتــدأ

 والجملــة الســابقة خــر، وهــذه اللغــة عنــد جمهــور النحويــن ضعيفــة. وكذلــك ورود ذلــك يــدل عــى أنهــا

ليســت ضعيفــة.

 وقــد أشــار ابــن هشــام في الأحــكام التــي يختــص بهــا الفاعــل بقولــه: »أن فعلــه يوحــد مــع تثنيتــه وجمعه،

 كــا يوحــد مــع إفــراده، فكــا تقــول: »قــام أخــوك« كذلــك تقــول: »قــام أخــواك« و«قــام أخوتــك« و«قــام

نسوتك«.

 قــال تعــالى: )قَــالَ رَجُــانَِ()26(، )وَقَــالَ الظَّالِمُــونَ()27(، )وَقَــالَ نِسْــوَةٌ()28( وحــى البصريــون)29( عــن طــيء

وبعضهــم مــن أزد شــنوءة نحــو: »ضربــوني قومــك« و«ضربنــي نســوتك، وضربــاني أخــواك«. قــال في السريع:

القَفــا عِنــد  عَيْنَــاك  واقيــة)30( ألُفِْيَتــا  ذا  لــك  فـَـأوَْلَ   أوَْلَ 

وقال من المتقارب:

أهْــي النخَيِــل  اشِــراءِ  فِ  يعَْــذلُ)31( يلَوُمُوِننَِــي   فكَُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلهَمَ 
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وقال من مجزوء الكامل:

مَحَاســناً الرّبيــعُ  السَــحَائب)32( نتَـَـجَ  عُــزّ   ألَقْْحنَهــا 

ــة والجمــع، كــا دل الجميــع ــوّا بهــا عــى التثني ــواو والنــون في ذلــك أحــرف دل  والصحيــح أن الألــف وال

 بالتــاء في نحــو: »قامــت، عــى التأنيــث، لا أنهــا ضمائــر الفاعلــن ومــا بعدهــا مبتــدأ عــى التقديــم والتأخــر

 وتابــع عــى الإبــدال مــن الضمــر، وأن هــذه اللغــة لا تمتنــع مــن المفرديــن أو المفــردات المتعاطفــة خلافــاً

 لزاعمــي ذلــك، لقــول الأئمــة: إن ذلــك لغــة لقــوم معنيــن، وتقديــم الخــر والإبــدال لا يختصــان بلغــة قــوم

بأعيانهــم)33(، والمجــيء قولــه مــن الطويــل:

بِنَفْسِــه الماَرقِِــنَ  قِتـَـالَ  وحَمِيــمٌ)34(     تــوَلْ  مُبْعــدٌ  أسَْــلمََه   وَقـَـدْ 

وقوله من الوافر:

عَلِيْهِــم وخِــر)35( وَأحَْقَرهُْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــم  نسََــبٌ  لـَـه  كَانَــا   وَإنِ 

قال ابن مالك في العلامات التي تلحق الفعل:

أسُْــنِدا مــا  إذاَ  الفِعْــل  الشــهداء” وجَــرِّد  كَـ”فــاز  جْمــع  أوََ   لاثنــنِ 

وسَــعْدُوا سَــعِدا  يقُــال:  مُسْــنِدَ وَقـَـدْ  بعَْــد  للظاهــر   والفِعْــل 

ــاز ــع كف ــهيدان أو »جم ــوز الش ــهداء« ويف ــاز الش ــع كـ«ف ــة والجم ــة التثني ــن علام ــل م ــرد الفع  أي: ج

ــهورة ــة المش ــذه اللغ ــدات، ه ــوز الهن ــدات، وتف ــازت الهن ــهداء وف ــوز الش ــهداء« ويف .(36)الش

 وقــد يقــال عــى لغــة قليلــة ســعدا الزيــدان وســعدن الزيــدان، وســعدوا العمــرون ويســعدون العمــرون،

وســعدت الهنــدات، ويســعدن الهنــدات، وفي ذلــك قولــه مــن الخفيــف:

فــا لـَـدُن  وأوَْس  حَاتـِـم  العزيــز)37( نسُِــيَا  عَبْــد  ابـَـن  يــا  عَطايـَـاك   ضــت 

وقوله من الكامل:

نبَِصِْهــم فاَغتــزَزتَْ  قوَْمِــي  ذليــا)38( نـَـرَُوكَ  كُنــت  خَذَلــوك  أنهــم   وَلـَـو 

وقوله من الطويل:

بِعَــارضِِ لاحََ  الشَــيْبَ  الغَــوانِ  النَــواضِ)39( رَأيَـْـنَ  بالخــدور  عَنِّــي   فأَعَْرضَْــن 

ــه الصــاة والســام: ــه علي ــه حمــل الناظــم قول ــوني البراغيــث« وعلي ــر عــن هــذه اللغــة بلغــة »أكل  ويعُ

 »يتعاقبــون فيكــم ملائكــة بالليــل وملائكــة بالنهــار« أخرجــه مالــك في الموطــأ: »قــم قــال: لكننــي أقــول في

 حديــث مالــك: إن الــواو فيــه علامــة إضــار، لأنــه حديــث مختــر، رواه البــزار مطــولاً مجــرداً. فقــال: »إن

للــه ملائكــة يتعاقبــون فيكــم«.

وحكى بعض النحويين أنها لغة طيئ، وبعضهم أنها لغة أزد شنوءة.

لابــن عقيــل رأي في هــذه المســألة التــي تختــص بالعلامــات التــي تلحــق بالفعل، حيــث قال: إذا أســند 

الفعــل المــاضي إلى مؤنــث لحقتــه تــاء ســاكنة تــدل عــى كــون الفاعــل مؤنثــاً، ولا فــرق في ذلــك بــن الحقيقــي 

والمجــازي، نحــو: »قامــت هنــد، وطلعــت الشــمس«. لكنهــا لهــا حالتان: حالــة لــزوم وحالة جــواز)40(.
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قال ابن مالك:

مُضْمَــرٍ فِعْــلَ  تلَـْـزمَُ  ــا  حَــرِ وإنَِّ ذَا  مُفْهِــم  أوْ   مُتَّصــلَ 

* تلزم تاء التأنيث الساكنة الفعل الماضي في موضعين:

 أحدهــا: أن يسُــند الفعــل إلى ضمــر مؤنــث متصــل، ولا فــرق في ذلــك بــن المؤنــث الحقيقــي والمجــازي،

فنقــول: »هنــد قامــت، والشــمس طلعــت«.

 والثــاني: أن يكــون الفاعــل ظاهــراً حقيقــي التأنيــث، نحــو: »قامــت هنــد« والمــراد بقولــه أو مفهــم ذات

حــر.

قال ابن مالك:

التـَـاءِ تـَـركَْ  الفَعْــلُ  يبُيــح  الواقــف” وَقـَـدْ  بنــتُ  القَــاضِ  “أتََ   نحَــو: 

ــول: »أتى ــات، فتق ــود الإثِب ــا، والأج ــاء وحذفه ــات الت ــاز إثب ــر »إلا« ج ــه بغ ــل وفاعل ــن الفع ــل ب  إذا فص

ــد«. ــت هن ــد، والأجــود قام ــوم هن ــام الي ــول: »ق ــت، ونق ــف، والأجــود أت ــت الواق ــاضي بن الق

قال ابن مالك:
فصُِــا بــإِلا  فصَْــا  مَــع  العَــا” والحَــذْفُ  ابــن  فتَــاة  إلا  زكا   كـ”مَــا 

 إذا فصُِــل بــن الفعــل والفاعــل المؤنــث بـــ«إلا« لم يجــز إثبــات التــاء عنــد الجمهــور فتقــول: »مــا قــام إلا

 هنــد، ومــا طلــع إلا الشــمس«، ولا يجــوز »مــا قامــت إلا هنــد« و«مــا طلعــت إلا الشــمس« وقــد جــاء في

الشــعر كقولــه:
غُروضِهــا في  مَــا  والأجََــرازُ  النَحْــزُ   طـَـوَى 

الجََواسِــعُ)41( الضُلـُـوع  إلا  بقَِيــت   ومَــا 

وقال ابن مالك:
وَمــع فصَــل،  بِــا  يـَـأتِ  قـَـدْ  وَقــع والحَــذْفُ  شِــعْر  فِ  المجَــاز  ذِي   ضَمــر 

 * قــد تحــذف التــاء مــن الفعــل المســند إلى مؤنــث حقيقــي، مــن غــر فصــل، وهــو قليــل جــداً)42(، حــى

 ســيبويه: قــال فلانــة، وقــد تحــذف التــاء مــن الفعــل المســند إلى ضمــر المجــاري، وهــو مخصــوص بالشــعر

كقولــه:

وْدَقهــا وَدَقــتَ  مزنــةَ  إِبقَْالهــا)43( فــا  أبَقََــلَ  أرضَ   ولاَ 

قال ابن مالك:
مِــن السَــالم  سِــوَى  جَمْــع  مَــعْ  اللـّـن وَالتـَـاءُ  إحــدى  مَــع  كَالتـَـاء   -  مذكــر 

اسَتحســنوا الفَتــاة  نعــم  فِ  بـَـنَ والحَــذْفُ  فِيــه  الحِســن  قــد   لأن 

* إذا أسُــند الفعــل إلى جمــع: فإمــا أن يكــون جمــع ســامة لمذكــر لم يجــز اقــران الفعــل بالتــاء فتقــول: 
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العلامات التي تلحق الفعل الماضي والمضارع

ــأن كان جمــع تكســر  ــدون. وإن لم يكــن جمــع ســامة لمذكــر. ب ــدون« ولا يجــوز قامــت الزي ــام الزي »ق

ــا،  ــاء وحذفه ــات الت ــاز إثب ــدات. ج ــث كالهن ــامة لمؤن ــع س ــود، أو جم ــث كالهن ــال، أو لمؤن ــر كالرج لمذك

فتقــول: قــام الرجــال، وقامــت الرجــال، وقــام الهنــود، وقامــت الهنــود، وقــام الهنــدات، وقامــت الهنــدات 

ــه بالجمــع)44(. ــه بالجماعــة، وحذفهــا لتأويل ــاء لتأويل ــات الت فإثب

ــه فاللغــة  ــال: إذا تقــدم الفعــل عــى المســند إلي ــث ق ــه رأي في هــذه المســألة، حي ــك ل ــن مال اب

المشــهورة ألا تلحقــه علامــة تثنيــة ولا جمــع، بــل يكــون لفظــه قبــل غــر الواحــد والواحــدة تحلــق قبلهــا. 

ومــن العــرب مــن يوليــه قبــل الاثنــن ألفــاً)45( وقبــل المذكريــن واواً، وقبــل الإنــاث نونــاً مدلــولًا بهــا عــى 

حــال الفاعــل الآتي قبــل أن يــأتي، كــا دلــت تــاء فعلــت هنــد عــى تأنــث الفاعلــة قبــل أن يذكــر أســمها. 

والعلــم عــى هــذه اللغــة قــول بعــض العــرب: أكلــوني البراغيــث. وقــد تكلــم بهــا النبــي صــى اللــه عليــه 

وســلم، فقــال: »يتعاقبــون فيكــم ملائكــة بالليــل والنهــار« وعــى هــذه اللغــة قــول الشــاعر يــرثي مصعــب 

بــن الزبــر، رضي اللــه عنهــا مــن الطويــل)46(:

وذِلـّـه خِزْيـَـاً  يــن  المصَِْ أوَْرثََ  مُعتــم لقََــدْ  الجاثلَيــق  يدَيـْـر   قتيــلٌ 

بِنْفسِــهِ الماَرقِــنِ  قِتـَـالَ  وحَمِيــم تـَـوَلَ  مُبْعَــدٌ  أسْــلماه   وقـَـدْ 

ومثله قول الآخر من الطويل:

فعَــزّني بنِــيَّ  كَانـُـوا  قــد  الأرض   بنــي 

كتابهــا)47( المََنايــا  الصبــان عليهــم لآجــال   الشــيخ 

ــوني  ــة أكل ــة بلغ ــن هــذه اللغ ــر ع ــال: ويع ــث ق ــه حي ــك في رأي ــن مال ــق الأشــموني اب ــد واف وق

البراغيــث)48( وعليهــا حمــل الناظــم قولــه عليــه الصــاة والســام »يتعاقبــون فيكــم ملائمــة بالليل والنهــار«)(.

 وقــال المــرادي مدعــاً هــذا الــرأي: إذا أســند الفعــل إلى فاعــل ظاهــر مثنــى أو مجمــوع، جــرد في اللغــة

المشــهورة)49( مــن علامــة التثنيــة والجمــع فتقــول: »فــاز الشــهيدان وفــاز الشــهداء«.

ــم أن الفعــل إذا تأخــر عــن الاســم كان عــى ــه: واعل ــور قول ــن عصف  وجــاء في شرح جمــل الزجاجــي لاب

 حســبه مــن إفــراد وتثنيــة وجمــع وتأنيــث، وســبب ذلــك أن الفاعــل إذا تقــدم عــى الفعــل عــاد مبتــدأ

 والفعــل فلابــد لــه مــن فاعــل فأضمــر لــه في الفعــل فاعلــه فيظهــر في التثنيــة والجمــع. وإذا تقــدم عــى

.(50)الاســم كان موحــداً أبــداً لأن الاســم حينئــذ فاعــل، فــا يكــون في الفعــل ضمــر

 وبعــض العــرب يلحــق الفعــل علامــة تــدل عــى تثنيــة الفاعــل، وجمعــه وهــي لغــة ضعيفــة فمــن ذلــك

قولــه مــن السريــع:

القَفــا عِنــد  عَيْنَــاك  واقيــة)51( ألُفِْيَتــا  ذا  لــك  فـَـأوَْلَ   أوَْلَ 

ولو جاء على الفصيح قال: ألفَيتَ. وللنحويين في ذلك ثلاثة مذاهب:

.(52)منهم من يجعل اللاحق علامة تثنية الفاعل وجمعه كما تقدم

ومنهم من يجعله ضميراً فاعلاً وما بعده مبتدأ والجملة المتقدمة في موضع الخبر.
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د. عبد الله سليمان محمّدين إبراهيم 

ومنهم جعل ما بعد بدلاً عنه.

والصحيــح أن اللاحــق علامــة، إذ لــو كان ضمــراً لم يكــن لثباتــه وجــه والتكلــم بــه جميــع العــرب، 

فــإن قيــل: قــل المجــيء بعلامــة التثنيــة والجمــع، وهــا كان ذلــك بمنزلــة علامــة التأنيــث؟ فالجــواب: إن 

التأنيــث لمــا كان لازمــاً الفاعــل، لزمــت علامتــه والتثنيــة والجمــع لمــا كان غــر لازمــن الفعــل، إذ قــد يفــرد، 

لم تلــزم علامتهــا.

وللشــيخ خالــد الأزهــري رأي في هــذه المســألة حيــث قــال: وحــى البصريــون عــن طــيء، وحــى 

عــن أزد شــنوءة، بفتــح الهمــزة وســكون الــزاي أو الســن)53(. قــال في الصحيــح: أزد: أبــو حــي مــن اليمــن، 

وهــو بالســن أفصــح، يقــال: أزد شــنوءة و أزد عــان وأزد الــراة. واختلــف في تســميته أزداً وأســداً، لأنــه 

كثــر العطــاء، فيقــول لــه ذلــك لكــرة مــن يقــول: أســدى إلى كــذا، وأزدى كــذا. وقيــل: لأنــه كثــر النــكاح، 

ــوني  ــو: »ضرب ــزة نح ــح الهم ــون وفت ــم الن ــة وض ــن المعجم ــح الش ــنوءة بفت ــكاح. و ش ــد: الن والأزد والأس

قومــك وضربنــي نســوتك وضربــاني أخــواك« وفي الحديــث: »أومُخْرجِــيَّ هــم«)54( قالهــا صــى اللــه عليــه 

وســلم لمــا قــال لــه ورقــة بــن نوفــل: »وَدِدْت أن أكــون معــك إذ يخرجــك قومــك« والأصــل: أومخرجــي 

هــم، فقلــب الــواو يــاء وأدغمــت اليــاء في اليــاء.

وقــال د. محمــد خــر حلــواني: اللغــة الشــائعة أن يكــون الفعــل مفــرداً مهــا يكــن الفاعــل مــن 

حيــث العــدد، نقــول: جــاء الطالــب، وجــاء الطالبــان، وجــاء الطــاب)55(.

عــى أن بعــض القبائــل اليمنيــة القديمــة، كالحــارث بــن كعــب، وأزد شــنوءة كانــت تطابــق بــن 

الفعــل وفاعلــه في العــدد، تقــول مثــاً: جــاء الفــارس، وجــاءوا الفارســان، وجــاءوا الفرســان، ولهــذه اللغــة 

شــواهد يحتــج بهــا)56(.

وليســت هــذه مقصــورة عــى الشــعر حتــى يقــال إنهــا ضرورة، فقــد ســمع بعــض الأعــراب يقــول: 

ــمَّ  ــه تعــالى: )ثُ ــواْ()57(، وقول واْ النَّجْــوَى الَّذِيــنَ ظَلَمُ ــه تعــالى: )وَأسََُّ أكلــوني البراغيــث. كــا جــاء منــه قول

ــات لا  ــك آراء وتخريج ــم في ذل ــن، وله ــل الآيت ــوا في تأوي ــن خاض ــاة كثيري ــى أن نح ــواْ()58( ع ــواْ وَصَمُّ عَمُ

تخــرج عــن الآراء الظنيــة.

 وقــال د. عــزام عمــر الشــجراوي: يلــزم الفعــل مــع فاعلــه حالــة الإفــراد، ســواء أكان الفاعــل مفــرداً أم مثنــى

ــاَء()59(، ــنَ السَّ ــدَةً مِّ ــا مَآئِ ــزِلْ عَلَيْنَ ــا أنَ ــمَ اللَّهُــمَّ رَبَّنَ ــنُ مَرْيَ ــالَ عِيــىَ ابْ  أم جمعــاً مثــل قولــه تعــالى: )قَ

ــواْ عَلَيْهِــمُ الْبَــابَ()60( في ــهُ عَلَيْهِــاَ ادْخُلُ  ومثــل قولــه تعــالى: )قَــالَ رَجُــانَِ مِــنَ الَّذِيــنَ يَخَافُــونَ أنَعَْــمَ اللّ

.(61)حــن الفعــل »قــال« في حالــة الإفــراد، وهــو الأصــل، فــا يجــوز قــالا رجــان

ولكن هذه قليلة يقاس عليها، ويعبر عنها النحويون بلغة »أكلوني البراغيث«.

ــة ــن علام ــرداً م ــه مج ــل مع ــي الفع ــاً، بق ــى، أو جمع ــل مثن ــاط: إذا كان الفاع ــم نصــوح الخي ــت ري  قال

ــرون. ــاز الصاب ــو: ف ــرد، نح ــع المف ــا كان م ــع، ك ــة والجم التثني

أما قول أحدهم: »وقدَْ أسَْلمَاه مبعد وحميم«.

وقول الآخر: »يلومونني أهلي«.

وقول الثالث: »رأين الغواني الشيب لاح بعارضي«.
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 فلغــة يعــر عنهــا النحويــون بـ«لغــة أكلــوني البراغيــث« والألــف والــواو والنــون في الأمثلــة حــروف تدل على

.(62)التثنيــة والجمــع، والاســم بعــد الفعل المذكــور مرفوع بــه

 جــاء في كتــاب »قطــر النــدى وبــل الصــدى« قــول ابــن هشــام: مــن أحــكام الفاعــل: أنــه لا يلحــق عاملــه

 علامــة تثنيــة ولا جمــع، فــا يقــال: »قامــا أخــواك« ولا »قامــوا أخوتــك« ولا »قمــن نســوتك« بــل يقــال

 في الجميــع: »قــام الإفــراد« كــا يقــال: »قــام أخــوك« هــذا هــو الأكــر، ومــن العــرب مــن يلحــق هــذه

.(63)العلامــات بالفاعــل

ابــن النظــام لــه رأي في العلامــات التــي تلحــق الفعل حيــث قال: اللغــة المشــهورة أن الألف الاثنــن وواو 

الجماعــة، ونــون الإنــاث أســاء مضمــرة، ومــن العــرب من يجعلهــا حروفــاً دالة على مجــرد التثنيــة أو الجمع.

ــف ــن الأل ــرد م ــوع ج ــى، أو مجم ــو مثن ــر، وه ــل الظاه ــل إلى الفاع ــند الفع ــة الأولى: إذا أس ــى اللغ  فع

 والــواو والنــون، كقولــك: ســعد أخــواك، وفــاز الشــهداء وقــام الهنــدات، لأنهــا أســاء، فــا يلحــق شيء منهــا

الفعــل إلا مســنداً إليــه، ومــع إســناد الفعــل إلى الظاهــر لا يصــح ذلــك، لأن الفعــل لا يســند مرتــن.

ــر، ــع المذك ــواو في جم ــة، وال ــف في التثني ــه الأل ــل إلى الظاهــر لحقت ــة: إذا أســند الفع ــة الثاني  وعــى اللغ

 والنــون في جمــع المؤنــث، نحــو: ســعدا أخــواك، وســعدوا أخوتــك، وقمــن الهنــدات، لأنهــا حــروف فلحقــت

.(64)الأفعــال، مــع ذكــر الفاعــل علامــة التثنيــة، والجمــع، كــا تلحــق التــاء علامــة التأنيــث

الخاتمة:
ــى أشرف  ــام ع ــاة والس ــن ، والص ــوم الدي ــك ي ــم ، مال ــن الرحي ــن الرحم ــه رب العالم الحمدلل

ــاً. ــدءاً وخت ــان ب ــه الإيم ــلين من المرس
بعــد الحديــث ، وسرد  الشــواهد مــن القــرآن الكريــم ، والحديــث النبــوي الشريــف ، وكلام العــرب، 
بعربيتهــم وأصالتهــم ،  وبعدهــم عــن العلامــات التــي تلحــق الفعــل المــاضي والمضــارع أو يســمى بلغــة 
ــارة » أكلــوني » الخيــل بــن أحمــد ، وســيبويه  لأن  أكلــوني ، نســتطيع القــول : إن  أول مــن اســتعمل عب

أقــدم نــص وردت فيــه. 
أهــم النتائــج والتوصيــات التــي توصلــت إليهــا الدراســة تتمثــل في الآتي: إذا أســند الفعــل المــاضي 
إلى مؤنــث لحقتــه تــاء ســاكنة، تــدل عــى كــون الفاعــل مؤنثــاً، ولا فــرق ذلــك بــن الحقيقــي والمجــازي ، 
اللغــة المشــهورة أن الفعــل ألا تلحقــه علامــة تثنيــة ولا جمــع، بــل يكــون لفظــه مثــل الواحــد والواحــدة 
كلفظــة قبلهــا ، بعــض القبائــل اليمنيــة القديمــة كالحــارث بــن كعــب، وأزد شــنودة كانــت تطابــق بــن 
الفعــل وفاعلــه في العــدد ، لغــة أكلــوني البراغيــث، ليســت مقصــورة عــى الشــعر حتــى يقــال ضرورة، فقــد 
ســمع بعــض الأعــراب يقولــون: أكلــوني البراغيــث ، هــذه اللغــة يقــاس عليهــا، ويعــر عنهــا النحويــون بلغــة 

»أكلــوني البراغيــث« وعــر عنهــا ابــن مالــك بغلــة: »يتعاقبــون فيكــم ملائكــة«.

التوصيات:	

ــد  ــاضي عن ــل الم ــكام الفع ــة أح ــق، ومعرف ــي تحل ــات الت ــة العلام ــالآتي: دراس ــث ب ــوصي الباح ي

ــث،  ــوني البراغي ــة أكل ــى لغ ــوء ع ــليط الض ــاث ، تس ــون الإن ــة ون ــى وواو الجماع ــرد، و المثن ــناده المف إس

ومعرفــة الشــواهد التــي وردت فيهــا، ومعرفــة القبائــل العربيــة التــي تحدثــت بهــا ، التعــرف عــى ســبب 

ــة. ــا هــذه اللغ ــي وردت فيه ــة القديمــة والمعــاصرة الت تســميتها، وشــواهدها، وســاع اللغ
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د. عبد الله سليمان محمّدين إبراهيم 

المصادر والمراجع:

(((1 ابن الناظم »شرح ألفية ابن مالك« دار الجيل، بيروت، طبع عام 1998م.

(((2 ابن عصفور »شرح جمل الزجاجي« دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، الطبعة الأولى، 1998م.

(((3  إبن عقيــل »شــــرح ابن عقيل« دار الـــطــــلائع بدون رقم طبعة.

(4)	 ــد القــادر عطــا وطــارق فهمــي الســيد، الطبعــة  ــق: محمــد عب ــك »شرح التســهيل« تحقي ــن مال  اب

ــع عــام 2009م. ــان، طب ــة، لبن الثاني

(5)	  ابن هشام »أوضح المسالك« دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة الثانية، 2017م.

(6)	  ابن هشام »قطر الندى وبل الصدى« دار الكتب العلمية، بيروت، طبع عام 2000م.

(7)	  أبو حيان الأندلسي »ارتشاف الضرب«، الناشر مكتبة الخانجي بالقاهرة، الطبعة الأولى، 1998م.

(8)	  الأشموني »شرح الأشموني« دار الكتب العلمية، بيروت، طبع عام 2010م.

(9)	  ريم نصوح الخياط »الإيجاز في القواعد والإعراب« دار المكتبي، الطبعة الأولى، عام 2005م.

 الشيخ خالد الأزهري »التصريح على التوضيح« دار الكتب العلمية، بيروت، بدون رقم طبعة.	(10)

 الشيخ محمد علي الصبان »حاشية الصبان«، دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة الأولى، 1997م.	(11)

 عزام عمر الشجراوي »النحو التطبيقي« دار المأمون للنشر والتوزيع، بدون تاريخ ورقم طبعة.	(12)

 عمــرو بــن عثــان بــن قنــر الحــارثي بالــولاء، أبــو بــر، الملقــب ســيبويه »الكتــاب«، المحقــق: عبــد 	(13)

الســام محمــد هــارون، مكتبــة الخانجــي، القاهــرة، الطبعــة الثالثــة، 1408هـــ - 1988م.

محمــد خــر حلــواني »المغنــي الجديــد في علــم النحــو« بــروت - لبنــان،  دار الــرق العــربي، طبــع 1)1))

عــام 2003م.

 المــرادي المعــروف بابــن أم قاســم »توضيــح المقاصــد والمســالك بــرح ألفيــة بــن مالــك« ، مدينــة 	(15)

نــر الـقـــاهــــــــرة ، دار الفكــر العــربي ، الطبعــة الأولى، 2001م.
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العلامات التي تلحق الفعل الماضي والمضارع

المصادر والمراجع:

روى هذه العبارة سيبويه عن العرب. انظر: الكتاب 1.38/2)))

 قال ذلك ابن عصفور، انظر: المقرب 2.330/2)))

أبــو حيــان الأندلــي »ارتشــاف الــرب« 734/2، القاهــرة: النــاشر مكتبــة الخانجــي، الطبعــة الأولى، 3)))

1998م.

 سورة يوسف، الآية: 4.10)))

وهي قراءة الحسن البصري. أنظر: الخصائص، 5.415/2)))

 انظر: سيبويه، »الكتاب«، 6.51/1)))

 البيت للأعشى “ديوان” ص/ 7.183)))

 البيت لجرير “ديوانه” ص/ 8.259)))

ابو حيان الأندلسي »ارتشاف الضرب« 2/ 9.736)))

((1(  اجتمعت أهل اليمامة فالأهل مضاف إلى مؤنث ليس منه.1

((1( البيت لذي الرمة في “الديوان” 1.754/2

((1( سورة الزمر، الآية: 1.70

((1(  البيت منسوب لرويشد بن كثير الطائي 1521/4

((1( هذا البيت منسوب لربيعة بن نجوان في أمالي الشجري 1.123/1

((1( قال من بحر الرجز:1

 كأن أذنيه إذا تشوّفا        قادمة أو قلماً محرقّاً

وقول تشوفا: يقال: شوَّف الفرس والظبي نصب عنقه وجعل ينظر، والقادمة: الريشة في مقدمة الجناح. 

انظر: الديوان: اللسان 185/9 »شاف«.

((1( أبو حيان الأندلسي »ارتشاف الضرب«، 1.2/738

((1( سورة الحج، الآية: 1.42

((1( سورة الأنعام، الآية: 1.66

((1( قــال ســيبويه: وقــد يجــوز في الشــعر موعظــة جاءنــا، كأنــه اكتفــى بذكــر الموعظــة عــى التــاء 1

ــي: ــو الأع ــاعر وه ــال الش وق

بِهَــا أوًْدَى  الحَــوادِثَ  فــإنَّ  لـَـتْ   بدُِّ ــة  لمِِّ تــرى   فإمــا 

((2(2 أبو حيان الأندلسي »ارتشاف الضرب« 2/738.

((2(2 سورة الأحقاف، الآية: 25.

((2(2 ــة شــعيب بــن أيــوب عــن يحيــي عــن أبي بكــر »لا  ــا مــن رواي  قــال الأصبهــاني: وفيــا قرأن
تــرى« بضــم التــاء »إلا مســاكنهم« بالرفــع.

((2(2  البيت بلا نسبة وقد ورد في “ارتشاف الضرب” 2/ 739.
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((2(2  مجهول القائل وقد ورد في “ارتشاف الضرب” 2/ 739.
((2(2  أبو حيان الأندلسي »ارتشاف الضرب« 2/739.
((2(2 سورة المائدة، الآية: 23.

((2(2  سورة الفرقان، الآية: 8.
((2(2  سورة يوسف، الآية: 30.
((2(2 ــة، 2017م،  ــة الثاني ــة، الطبع ــب العلمي ــروت: دار الكت ــالك« ب ــح المس ــام »أوض ــن هش  اب

.1/238
((3(3  البيت لعمرو بن ملقط في تلخيص الشواهد ص/ 474.

شرح المفردات: ألقى الشيء: وجده. القفا: مؤخرة العنق. أولى لك: دعاء بالشر والتهديد.

ــك إلى  ــرة تلفت ــاك لك ــى قف ــا ع ــاك وكأنه ــدت عين ــد وج ــاً: لق ــاً جبان ــاً رج ــول هاجي ــى: يق المعن

ــاة. ــيلة للنج ــاذ وخــر وس ــة خــر م ــن حــذراً، فالوقاي ــوراء، فك ال

ــاك” حيــث اتصلــت ألــف الاثنــن بالفعــل المســند إلى فاعــل الاســم  ــا عين ــه: “ألفيت الشــاهد في قول

الظاهــر، وذلــك عــى لغــة بلحــارث بــن كعــب حســب: “لغــة أكلــوني البراغيــث”.

((3(3 البيت لأمية بن أبي الصلت “ديوانه” ص/48.

الشــاهد في قولــه “يلوموننــي أهــي” حيــث ألحــق واو الجماعــة بالفعــل المســند إلى الفاعــل الظاهــر 

عــى لغــة بــن بلحــارث بــن كعــب. والقيــاس: يلــوني أهــي.

((3(3  البيت لأبي فراس الحمداني “ديوانه” ص/28.
اللغــة: نتــج. ولــد. البيــع: هنــا المطــر الــذي ينــزل في فصــل الربيــع. المحاســن: الجــال. القــح. ألقــح. 

وضــح طلــع الذكــر عــى الأنثــى. الغــر. البيــض. الســحائب: جمــع الســحابة.

ــة  ــاً حســناً، وكســا الأرض حل ــع قــد أنبــت نبات ــزل في فصــل الربي ــذي ن ــى: يقــول: إن المطــر ال المعن

خــراء بفضــل الســحب البيضــاء.

ــه: “ألقحنهــا غــر الســحائب” حيــث ألحــق الفعــل ضمــر المؤنــث وهــو النــون  والشــاهد فيــه قول

مــع وجــود الفاعــل.

((3(3  ابن هشام »أوضح المسالك« 1/240.
((3(3  البيت لعبيد الله بن قيس الرقيات “ديوانه” ص/169.=

ــد  ــد: البعي ــراه. المبع ــذلاه، ولم ين ــلماه: خ ــن. أس ــى الدي ــن ع ــن: الخارج ــى: المارق ــة والمعن =اللغ

الصلــة. الحميــم: القريــب. يقــول: إن مصعبــاً بنفســه تــولى قتــال الخارجــن عــى الديــن في العــراق، 

وقــد تجشــم الكثــر مــن المصاعــب، ولكــن خذلــه البعيــد والقريــب وأســلماه للعــدو.

ــل  ــند إلى الفاع ــل المس ــق بالفع ــث ألح ــم” حي ــد وحمي ــلماه مبع ــد أس ــه: “وق ــه قول ــاهد في والش

ــب ــن كع ــارث ب ــة بلح ــى لغ ــك ع ــة، وذل ــر التثني ــر ضم الظاه

((3(3  البيت لعروة بن الورد في »ديوانه« ص/91. وقبله:
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                                    ذَرِيني للِغِْنى أسَْعَى فإَِنّ     رَأيَتُْ النَّاس شَهُمُ الفَِقيُر
شرح المفردات: أهون: أذلّ. الخير: الأصل والشرف.

المعنــى: هــذا البيــت تابــع لمــا قبلــه إذ يقــول لزوجتــه التــي عاتبتــه عــى كــرة أســفاره، وتعرضــه 

ــاس في  ــو شر الن ــر ه ــود لأن الفق ــر محم ــى أم ــعي إلى الغن ــأن الس ــا ب ــاولاً إقناعه ــر، مح للمخاط

ــل. ــب ولا شرف أص ــه لا حس ــفع ب ــه، ولا يش ــه ويحتقرون ــه يبعدون ــه: فإن ــع بقول ــم. ويتاب عرفه

الشــاهد فيــه قولــه: “كانــا لــه نســب وخــر” حيــث ألحــق ألــف التثنيــة بالفعــل المســند إلى الفاعــل 

الظاهــر، وذلــك عــى لغــة بلحــارث بــن كعــب. والقيــاس: وإن كان لــه نســب وخــر.

((3(3 الأشموني »شرح الأشموني« دار الكتب العلمية، بيروت، طبع عام 2010م، 1/390.

((3(3 البيت بلا نسبة، وقد ورد في “شرح الأشموني” 390/1.

اللغــة: فاضــت: كــرت وجــاوزت الحــد. العطايــا: جمــع العطيــة، وهــي الهبــة أو المنحــة. ابــن عبــد 

العزيــز: قــد يكــون عمــر بــن عبــد العزيــز.

المعنــى: يمــدح الشــاعر ابــن عبــد العزيــز لســخائه وكــرة عطايــاه مــا جعــل النــاس ينســون حاتمــاً 

وأوســاً اللذيــن اشــتهرا بجودهــا.

ــه  ــم كون ــي” رغ ــل “ن ــة بالفع ــف التثني ــق أل ــث ألح ــم وأوس، حي ــيا حات ــه: “نس ــاهد في قول الش

ــن. ــنداً إلى اثن مس

((3(3  البيت بلا نسبة وقد ورد في “شرح الأشموني” 1/390.
اللغة: نصروك: ساعدوك. اعتززت: صرت ذا عزة ومنعة. خذلوك: امتنعوا. الذليل: المهان.

ــت  ــو لم ينــروك لكن ــوة ومنعــة، ول ــزاً ذا ق ــوك عزي ــاصروك وجعل ــد ن ــول إن قومــي ق ــى: يق المعن

ــاً. ــاً مهان ذلي

الشــاهد في قولــه: “نــروك قومــي” حيــث ألحــق بالفعــل علامــة الجمــع، وهــي واو الجماعــة مــع 

كــون هــذا الفعــل “نــر” مســنداً إلى اســم ظاهــر دال عــى الجمــع، وهــذه لغــة بعــض العــرب.

((3(3 البيت لمحمد بن عبد الله العتبي في “الأغاني” 14/191.

اللغــة والمعنــى: الغــواني: جمــع الغانيــة، وهــي المــرأة الجميلــة المســتغنية عــن الزينــة. لاح: ظهــر. 

العــارض: جانــب الوجــه. أعرضــن: ابتعــدن. النــواضر: جمــع النــاضر، وهــو ذو الحســن والرونــق.

والشــاهد في قولــه: “رأيــن الغــواني” حيــث اتصــل بالفعــل “أيــن” ضمــر الفاعــل، وهــو نــون النســوة 

مــع ذكــر الفاعــل الظاهــر، وهــو “الغــواني” عــى لغــة بلحــارث بــن كعــب.

((4(4 ابن عقيل »شرح ابن عقيل« دار الطلائع بدون رقم طبعة 1/39/40.

((4(4  البيت لذي الرمة. غيلان بن عقبة، وهذا البيت من قصيدة طويلة، أولها:
 أمنزلتي متى سلام عليكما         عل الأزمن اللائي مضين رواجع

      وهل يرجع التسليم أو يكشف العمى  ثلاث الأثافي والديار البلاقع

اللغة: »النحز« بفتح فسكون. الدفع والنخس والسوق الشديد، و«الأجراز« جمع جرز وهي الأرض اليابسة 

لا نبات فيها »غروضها« جمع غرض - بفتح أوله وهو للرجل بمنزل الحزام للسرج، والبطان للقنب، وأراد 
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هنا ما تحته، وهو بطن الناقة وما حوله »الجراشع« جمع جرشع - بزنة قنفذ وهو المنتقح.

المعنــى: يصــف ناقتــه بالــكلال والضمــور والهــزال مــا أصابهــا مــن تــوالي الســوق والســر في الأرض 

ــه يقــول: أصــاب هــذه  ــا المنتفخــة، فكأن ــق إلا ضلوعه ــا ولم يب ــى رق مــا تحــت غرضه ــة، حت الصلب

الناقــة الضمــور والهــزال والطــوى بســبب شــيئين: أولهــا اســتحثاثي لهــا عــى الســر بدفعهــا ونخســها، 

والثــاني: أنهــا تركــض في أرض يابســة صلبــة ليــس بهــا نبــات، وهــي مــا ينشــق الســر فيــه.=

=الشــاهد فيــه قولــه: »فــا بقيــت إلا الضلــوع الجواشــع« حيــث دخلــت تــاء التأنيــث عــى الفعــل، 

لأن فاعلــه مؤنــث، مــع كونــه قــد فصــل بــن الفعــل والفاعــل بــإلا. وذلــك عنــد الجمهــور - مــا لا 

يجــوز في غــر الشــعر، ومثــل هــذا الشــاهد قــول الراجــز:

مَا برَئِتُ مِن رِيبَِة ذَمّ           فِ حَرنْبَِا إلِا بنَاتُ العَمِّ

((4(4 ابن عقيل »شرح ابن عقيل« 1/41.

((4(4 لبيت لعامر بن جوين الطائي، كما نسب في كتاب سيبويه 240/1.

اللغــة: “المزنــة” الســحابة المثقلــة بالمــاء “الــودق” المطــر، وفي القــرآن الكريــم: )فــرى الــودق يخــرج 

مــن خلالــه(، “أبقــل” أنبــت البقــل، وهــو النبــات.

ــر  ــند إلى ضم ــل المس ــث في الفع ــاء التأني ــذف ت ــث ح ــل” حي ــه: “ولا أرض أبق ــه قول ــاهد في الش

ــث. ــة التأني ــة مجازي ــي مؤنث ــود إلى الأرض، وه ــتتر يع ــر مس ــند إلى ضم ــو مس ــث، وه المؤن

((4(4  ابن عقيل »شرح ابن عقيل« 1/43.
((4(4 ــا وطــارق فهمــي الســيد،  ــادر عط ــد الق ــد عب ــق: محم ــك »شرح التســهيل« تحقي ــن مال  اب

ــام 2009م، 2/49. ــع ع ــة،  طب ــة الثاني ــان:  الطبع لبن

((4(4  البيتان لعبد الله بن قيس الرقبات »ديوانه« ص/ 196.
((4(4  البيت مجهول القائل، وقد ورد في “شرح التسهيل” 2/49.
((4(4 ــة ، الطبعــة  ــروت:  دار الكتــب العلمي ــان«، ب ــان »حاشــية الصب  الشــيخ محمــد عــي الصب

.2/67 1997م،  الأولى، 

((4(4 ــك«  ــن مال ــة ب ــرح ألفي ــالك ب ــد والمس ــح المقاص ــم »توضي ــن أم قاس ــروف باب ــرادي المع الم

، مدينــة نــر القاهــرة ، دار الفكــر العــربي ، الطبعــة الأولى، 2001م، 2/585.
((5(5 )( ابــن عصفــور »شرح جمــل الزجاجــي« بــروت لبنــان:  دار الكتــب العلميــة،  	50

.1/104 1998م،  الأولى،  الطبعــة 

((5(5 )( البيت لعمرو بن ملقط في تلخيص الشواهد ص/ 474. 	51
بالــر 5)5)) دعــاء  لــك:  أولى  العنــق.  مؤخــرة  القفــا:  وجــده.  الــيء:  ألقــى  المفــردات:  شرح 

والتهديــد.

ــاك وكأنهــا عــى قفــاك لكــرة تلفتــك إلى 5)5)) ــاً: لقــد وجــدت عين ــاً رجــاً جبان المعنــى: يقــول هاجي

ــوراء، فكــن حــذراً، فالوقايــة خــر مــاذ وخــر وســيلة للنجــاة. ال

((5(5 )( ابن عصفور »شرح جمل الزجاجي« 1/105. 	52
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((5(5 الشــيخ خالــد الأزهــري »التصريــح عــى التوضيــح« ، بــروت : دار الكتــب العلميــة ، بــدون 

رقــم طبعــة، 1/403 - 404.

((5(5 أخرجه البخاري في بدء الوحي برقم 3.

((5(5 ــربي  ــرق الع ــروت : دار ال ــم النحــو« ، ب ــد في عل ــى الجدي ــواني »المغن ــد خــر حل  د. محم
- لبنــان، طبــع عــام 2003م، ص/ 137.

((5(5  د. محمد خير حلواني »المغنى الجديد« ص/ 138.
((5(5 سورة المائدة، الآية: 3.

((6(6 سورة المائدة، الآية: 71.

((6(6 سورة المائدة، الآية: 114.

((6(6 سورة المائدة، الآية: 23.

((6(6 ــخ  ــدون تأري ــع، ب ــر والتوزي ــون للن ــي« دار المأم ــو التطبيق ــجراوي »النح ــر الش ــزام عم ع

ورقــم طبعــة، ص/ 183.
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فاعلية توظيف التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية
 وأثرها على التحصيل الدراسي

باحث

قسم المناهج وطرق التدريس- كلية التربية  

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 

د.معاويــة محمد علي يوســف 

أحمــد   محمــد  د.حربيــة 

مستخلص:
ــم مهــارات التفكــر الإبداعــي عــى مســتوى  ــر تعلي تهــدف هــذه الدراســة إلى الوقــوف عــى أث

التحصيــل الــدراسي في مــادة التربيــة الإســامية، تــم تنــاول الموضــوع مــن عــدة أبعــاد منهــا: مفهــوم التفكــر 

ــارات التفكــر الإبداعــي  ــة الإســامية، ومه ــه، التفكــر الإبداعــي والتربي ــم مهارات ــة تعلي الإبداعــي وأهمي

ــه،     اعتمــدت الدراســة  ــة، مفهــوم التحصيــل الــدراسي وأهميتــه، وخصائصــه، ومبادئ الأساســية والفرعي

المنهــج التجريبــي لتناســبه و موضــوع الدراســة و اختــار الباحثــان مجمتعــم الدراســة مــن طــاب الصــف 

ــن  ــن ، ثلاث ــاً  ،مقســمة إلى مجموعت ــة الدراســة مــن ســتين طالب ــة، وتكونــت عين ــة الثانوي ــاني، المرحل الث

ــد  ــي(، ومعاه ــف النموذج ــل )الص ــرق الني ــد ب ــن الولي ــد ب ــتي خال ــة، في مدرس ــكل مجموع ــاً ل طالب

التعليــم البريطــاني، واســتخدم الباحثــان الاختبــار )القبــي والبعــدي( أداةً للدراســة ، وتــم تحليــل البيانــات 

ــدراسي  ــل ال ــادة مســتوى التحصي ــل الإحصائي.وخلصــت الدراســة إلى زي ــج )SPSS( للتحلي بواســطة برنام

بعــد اســتخدام الطرائــق الحديثــة في تعليــم مهــارات التفكــر الإبداعــي.إن تعليــم وتعلــم مهــارات التفكــر 

ــم  ــامية، وإن تعل ــة الإس ــادة التربي ــوي في م ــاني الثان ــف الث ــاب الص ــل ط ــتوى تحصي ــع مس ــداع يرف الإب

ــاني  ــم وتشــويق طــاب الصــف الث ــة زاد مــن مســتوى تعل مهــارات التفكــر الإبداعــي بالطريقــة الحديث

الثانــوي لمــادة التربيــة الإســامية. فضــاً عــن تدريــس مفــردات مقــرر التربيــة الإســامية بالطرائــق الحديثــة 

وباســتهداف مهــارات التفكــر الإبداعــي، رفــع مــن مســتوى تحصيــل الطــاب الــدراسي، عــى الرغــم مــن 

غيــاب هــذه الأهــداف- هدفــت عليــم مهــارات التفكــر الإبــداع يفــي مادةالتربيــة الإســامية.

Abstract:
This study aimed to determine the effect of teaching creative 

thinking skills on the level of academic achievement in the subject 
of Islamic Education. The subject was addressed from several di-
mensions, including: the concept of creative thinking and the im-
portance of teaching its skills, creative thinking and Islamic educa-
tion, basic and secondary creative thinking skills, and the concept 
of academic achievement, its importance, its characteristics and 
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its principles. The study adopted the experimental approach to suit 
the subject of the study. The researchers’ entire study population 
was high school students ofthe second grade, and the study sam-
ple consisted of 60 students divided into two groups, 30 students 
for each group in the two schools of Khaled ibn Al-Waleed in the 
East Nile province (the model class), and the British Institute of 
Education. The researchers used the (pre and post) test as a study 
tool, and the data was statistically analyzed using the (SPSS) pro-
gram.The study concluded that the level of academic achievement 
increased after using modern methods in teaching creative think-
ing skill.Teaching and learning creative thinking skills raised the 
level of achievement of the second grade students in the subject of 
Islamic Education. Learning creative thinking skills in the mod-
ern way has increased the second grade students’ level of learning 
and excitement towards the subject of Islamic Education. As well 
as teaching the vocabulary of the Islamic Education subject using 
modern methods targeting the development of students’ creative 
thinking skills which ultimately raises the level of students’ aca-
demic achievement, despite the absence of these goals – the goal 
of teaching creative thinking skills in Islamic Education 

مقدمة:
يتميــز العــر الــذي نعيشــه بغــزارة المعلومــات ،  وعديــد المتغــرات المتســارعة والمتلاحقــة؛ نتيجــة  

ــة في حــد  ــة غاي ــة، ولم تعــد المعرف ــكارات المتجــددة في  المجــالات كاف ــي والمعلومــاتي والابت للتطــور التقن

ــج  ــق نتائ ــي أن  تحق ــي ينبغ ــة، والت ــك المعرف ــي لتل ــوم التطبيق ــز عــى المفه ــح التركي ــا أصب ــا ، وإنم ذاته

إيجابيــة، عــى مســتويات المتعلمــن الأكاديميــة والحياتيــة، مــا جعــل الحاجــة ملحــة للانتقــال بالتعليــم 

مــن مرحلــة التلقــن التــي تعتمــد عــى الحفــظ والتلقــن والاســرجاع ، إلى مرحلــة تعليــم وتعلــم مهــارات 

التفكــر الإبداعــي لبنــاء أفــراد قادريــن عــى مواكبــة حصيلــة هــذا التطــور الهائــل ومــا ينطــوي عليــه مــن 

تغــرات مســتقبلية يتعــذر التنبــؤ بهــا مــن أجــل الوصــول إلى نتائــج جديــدة بشــأنها.

ــار اهتــام كثــر مــن التربويــن في العــالم ؛ إذا لا يمكــن  إن تعليــم مهــارات التفكــر الإبداعــي مث

التوفيــق بــن متطلبــات العــر والمتغــرات المحيطــة بالفــرد دون أن يتســم تعليمــه بالجانــب الإبداعــي، 

فالمبدعــون في أي مجتمــع هــم الــروة القوميــة، والقــوة الدافعــة نحــو الحضــارة والرقــي، ولهــذا تعمــل 

ــل  ــرورة التحصي ــي؛ ل ــوق الأكاديم ــل والتف ــم والتحصي ــى التعل ــم ع ــث المتعل ــى ح ــة ع الأسرة والمدرس

الــدراسي ، ومــا يترتــب عليــه مــن آثــار ايجابيــة في حيــاة المتعلــم، ولأن التربيــة الإســامية تعُــدُ ركنــاً أساســياً 
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أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

في مقــررات التعليــم العــام، ومجــالاً خصبــاً لتعليــم مهــارات التفكــر الإبداعــي وإكســاب المتعلــم البصــرة 

ــة  ــررات التربي ــر مق ــدول بتطوي ــد  ال ــاة، قامــت عدي ــق، والنظــرة الشــاملة للحي ــم العمي ــة، والفه الديني

الإســامية وتحســينها؛ لتواكــب معطيــات  واحتياجــات العــر الــذي نعيشــه.

ــة ،  ــة التعليمي ــق أهدافــه مــن العملي ــه عــى تحقي إن قيمــة أي نظــام تعليمــي تتحــدد في قدرت

وزيــادة التحصيــل الــدراسي كونــه أســاس النجــاح الأكاديمــي ، ومــن ثــم النجــاح في العمــل الميــداني، نظــراً 

لمــا تقــدم فــإن الباحثــان يعمــان مــن خــال هــذه الدراســة، للتعــرف عــى أثــر تعليــم مهــارات التفكــر 

الإبداعــي عــى مســتوى التحصيــل الــدراسي، في مــادة التربيــة الإســامية لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانوي.

هذا وتكمن مشكلة ال في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

مــا مــدى فاعليــة توظيــف مهــارات التفكــر الإبداعــي عــى أثرهــا عــى رفــع مســتوى التحصيــل 

الــدراسي في مــادة التربيــة الإســامية لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي؟

أولا: الإطار النظري:

مفهوم مهارات التفكير الإبداعي:

أ-المهارة: 
هــي أداء بــدني أو ذهنــي يــؤدي عــى مســتوى عــال مــن الإتقــان والسرعــة وبأقــل جهــد وفي أقــل 

وقــت ممكــن)1(

ــات أن تعريــف المهــارة  يــدور حــول وصــف المهــارة إمــا مــن حيــث طريقــة أداء  لاحــظ الباحث

ــار الــذي يقــاس بــه الأداء وهــو الإجــادة   المهــارة  وهــي الســهولة والدقــة والسرعــة، أو مــن حيــث المعي

والإتقــان.

ب-التفكير الإبداعي:
 هــو عبــارة عــن نشــاط عقــي مركــب وهــادف توجهــه رغبــة قويــة في البحــث عــن حلــول أو نتائج 

أصيلــة لم تكــن معروفــة مــن قبــل، وينطــوي عــى عنــاصر معرفيــة  وانفعاليــة وأخلاقيــة متداخلــة تشــكل 

حالــة ذهنيــة فريدة،)2(وعرفــه تورانــس)3( بأنــه عمليــة تحــس للمشــكلات والوعــي بهــا وبمواطــن الضعــف 

ــدة  ــات جدي ــل إلى ارتباط ــل التوص ــن أج ــدة م ــات جدي ــة فرضي ــص ، وصياغ ــر والنق ــوات والتناف والفج

باســتخدام المعلومــات المتوفــرة ، ثــم البحــث عــن حلــول جديــدة للفرضيــات حتــى يتــم الوصــول إلى نتائــج 

ــدرة عــى أداء عمــل محــدد  ــل في الق ــي : يتمث ــارات التفكــر الإبداع ــوم مه ــإن مفه ــالي ف ــدة .وبالت جدي

بإتقــان يجعــل  التفكــر الإبداعــي عبــارة عــن انتــاج جديــد أو  حــل مشــكلة بطريقــة جديــدة ، أو إبــداء 

علاقــات لم تكــن معروفــة مــن قبــل تجعــل المتعلــم متحــررا مــن قيــود المــاضي ولا يتقيــد بالحلــول المتاحــة 

في الوقــاع حتــى يســتطيع أن يعطــي لأي فكــرة معنــى وحــا جديــدا يتســم بالدقــة والجــودة العاليــة

أهمية تعليم مهارات التفكير الإبداعي:
هنــاك اتفــاق شــبه تــام بــن الباحثــن الذيــن عرضــوا في كتاباتهــم عــن موضــوع تعليــم مهــارات 

ــرة  ــة الفــرص المث ــارات التفكــر الإبداعــي وتهيئ ــم مه ــر تعلي ــد اكــدوا أن تعب ــكل أنماطــه، وق التفكــر ب
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لــه أمــران في غايــة الأهميــة، وينبغــي أن يكــون تعليمــه هدفــا رئيســيا لمؤسســات التربيــة والتعليــم، وأن 

مهــارات التفكــر الإبداعــي لا تختلــف عــن أي مهــارة أخــري يمكــن تعلمــه والتدريــب عليهــا)4( وقــد أوجــز 

الحــاق)5( أهميــة التفكــر الإبداعــي في النقــاط التاليــة: إن الاهتــام بتعليــم مهــارات التفكــر الإبداعــي 

لا بــد مــن شــأنه أن يخــدم ويطــور قــدرات المتعلــم ويســهم في تطويــر مجتمعــه مــن خــال مــا يقدمــه 

المتعلــم مــن أفــكار جديــدة ســبق  وأن تدريــب عليهــا في مدرســته  . إن أهميــة تطويــر الهــدف الرئيــي 

لــدور المدرســة يكمــن في جعــل المتعلــم محــورا للعمليــة التعليميــة، والاهتــام بــه مــن جهــة  إعــداده 

للحيــاة ومــا يلــزم ذلــك مــن تنميــة القابليــة عنــده  عــى ممارســة التفكــر الإبداعــي مــن أجــل تطويــر 

واقعــه مــن أجــل مســتقبله ومســتقبل مجتمعــه  . تــرز أهميــة تعلــم مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى 

ــب  ــا يتطل ــرفي م ــار المع ــع ظاهــرة الانفج ــة م ــي  والتواصــل بواقعي ــل  العلم ــه للتحصي ــم لحاجت المتعل

ــارات التفكــر الإبداعــي  مــن أهــم  ــم مه ــدة . إن تعلي ــار انســبها وأكثرهــا فائ ــا مــن أجــل اختي توظيفه

الأعــال التــي يمكــن أن يقــوم بهــا المعلــم أثنــاء تأديتــه لرســالته الســامية النبيلــة تجــاه المتعلمــن ورفــع 

الكفــاءة التفكيريــة لديهــم ومســاعدتهم عــى فهــم المقــررات الدراســية في محتــوى المنهــج الــدراسي .. ومما 

ســبق تبــن للباحثــن أن تعليــم مهــارات التفكــر الإبداعــي يمكــن أن يرفــع مــن : درجــة الإثــارة الصفيــة، 

ويجعــل دور المتعلــم إيجابيــاً وفاعــاً ويخلــق أحساســات عاليــا لــدى المتعلمــن بأهميــة مــا يمتلكــون مــن 

قــدرات، وينعكــس أثــر التعلــم عــى تحصيلهــم الــدراسي مــن خــال توفــر عــدد وافــر مــن الحلــول التــي 

ــي يتحمــل  ــة الت ــم، ويحقــق الأهــداف التعليمي ــي تواجهه ــا المشــكلات الت ــل به ــم أن يقاب يمكــن للمتعل
ــة مســئوليتها.)6( المعلمــون والمــدارس والإدارات التعليمي

التفكير الإبداعي والتربية الإسلامية:
ــة في   ــوازل الحادث ــددة والن ــات متع ــرة، ومعض ــات كب ــه تحدي ــوم تواجه ــلمين الي ــع المس إن واق

المجتمــع أكــر مــن تحــي، وتحتــاج إلى حلــول ونظــر مجتهــد  حــاذق، وهــذا لا يتــأتى بالبحــث في المدونــات 

ــات  ــكلات  وحاج ــة مش ــه لمعالج ــكل أنواع ــر  ل ــال التفك ــب دون اع ــة فحس ــة القديم ــب الفقهي والكت

الواقــع المعــاصر،  ومــن حــق المتعلــم أن 

ــة الإســامية في دراســة الظواهــر والمســتجدات التــي  يكــون قــادراً عــى النظــر مــن خــال التربي

ــه ليجعــل مــن التفكــر الإبداعــي  تطــرأ عــى مجتمعــه بمــا يتوافــق وقواعــد الشريعــة الإســامية وثوابت

أهميــة بالغــة في حياتنــا ومواكبــة العــر )7( وقــد أمــر اللــه عــز وجــل بالتفكــر  والتعقــل والنظــر والتأمــل 

عــاً  تصََدِّ في كثــر مــن آيــات القــرآن الكريــم، قــال تعــالى )لـَـوْ أنَزلَنَْــا هَــذَا القُْــرآْنَ عَــىَ جَبَــلٍ لَّرَأيَتْـَـهُ خَاشِــعاً مُّ

ــرُونَ( )8( ولــو نظرنــا في كتــاب اللــه وطــرق  ــمْ يتَفََكَّ ــاسِ لعََلَّهُ ــا للِنَّ بهَُ ــالُ نضَِْ ــكَ الْمَْثَ ــهِ وَتلِْ ــنْ خَشْــيَةِ اللَّ مِّ

الحــوار والمناقشــة التــي دارت فيــه في بعــض قصــص القــرآن الكريــم لوجدناهــا دعــوة صريحــة إلى التفكــر 

بأنواعــه المختلفــة ، كقصــة إبراهيــم عليــه الســام التــي تــدل عــى تعليــم التفكــر الإبداعــي والمحاكمــة 
العقليــة)9(

   عليــه فــإن أهميــة التفكــر الإبداعــي في التربيــة الإســامية تتعاظــم في قــدرة المتعلــم أو طالــب 

ــة الشرعيــة نظــرة عميقــة تنبنــي عــى مقاصــد الشريعــة الإســامية  العلــم الشرعــي مــن النظــر إلى الأدل
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أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

وفقــه التعامــل مــع المســتجدات والقضايــا العصريــة الحادثــة برؤيــة شرعيــة متجــددة تواكــب  الواقــع ولا 

تخالــف الــرع، خاصــة وأن الديــن الإســامي يصلــح لــكل زمــان ومــكان وقــد نهــي صراحــة عــن التقليــد 

الأعمــى الــذي يلغــي اســتخدام العقــل قــال تعــالى )وَإذَِا قِيــلَ لهَُــمُ اتَّبِعُــوا مَاأنَــزلََ اللـّـهُ قاَلـُـواْ بـَـلْ نتََّبِــعُ مَــا 
ألَفَْيْنَــا عَليَْــهِ آباَءنَــا أوََلَــوْ كَانَ آباَؤُهُــمْ لايَعَْقِلُــونَ شَــيْئاً وَلايَهَْتَــدُونَ( )10(

مهارات التفكير الإبداعي:
يتفــق معظــم الباحثــن في مجــال التفكــر الإبداعــي عــى ثــاث مهــارات رئيســة هــي : مهــارات 

ــة إلى  ــس )11( للتفكــر الإبداعــي، بالإضاف ــاس توران ــي شــملها مقي ــة، وهــي الت ــة، والمرون ــة، والاصال الطلاق

مهارتــن فرعيتــن، هــا : التوضيــح أو التفاصيــل الزائــدة ومهــارات الحساســية تجــاه المشــكلات)12(.

 المهارات الرئيسة:
Fluency الطلاقة

وهــي القــدرة عــى اســتدعاء أكــر قــدر مــن الافــكار الإبداعيــة المناســبة في فــرة زمنيــة محــددة 

لمكلــة أو موقــف مــا، وتقــاس هــذه القــدرة الفائقــة في توليــد الأفــكار بحســب عــدد الأفكارالتــي يقدمهــا 
المتعلــم عــن موضــوع معــن في وحــدة زمنيــة ثابتــة)13(

وتقسم الطلاقة إلى الأنواع الآتية:

الطلاقة اللفظية: 
وهــي التــي تظهــر في قــدرة المتعلــم عــى اســتحضار عدد كبــر من الألفــاظ التــي تتوافر فيهــا خصائص 

معينــة،كأن يطلــب مــن المتعلــم أن يذكــر أكــر  عــدد ممكن مــن الكلمات التــي تنتهي بحــرف معين.

الطلاقة الترابطية :
ــط مــن  ــا خصائــص  التراب ــر فيه ــي تتواف ــكار الت ــر مــن الأف ــاج عــدد كب  وهــي القــدرة عــى إنت

حيــث  المعنــي، مثــل  علاقــة تشــابه تضــاد، عــى أن تكــون الأهميــة فيعــدد الاســتجابات التــي يصدرهــا 

المتعلــم في زمــن محــدد.

طلاقة الاشكال:
ــا، كالقــدرة عــى  ــر م ــة والتفصيــات لمث ــع لعــدد  مــن الامثل  وهــي القــدرة عــى الرســم السري

ــة. ــات بســيطة وسريع ــر الاشــكال بإضاف تغي

طلاقة الأفكار: 
وتشــر إلى سرعــة توليــد الافــكار وبأعــداد كبــرة  لموقــف مــا في وقــت محــدد  بغــض النظــر عــن 

نــوع هــذه الافــكار مــن حيــد الجــدة، مثــل إعطــاء أكــر عــدد ممكــن مــن العناويــن المناســبة لقصــة أو 

روايــة أو لوحــدة فنيــة.

الطلاقة التعبيرية:
 وهــي القــدرة عــى ســهولة التعبــر والصياغــة للأفــكار مــن كلــات متلائمــة مــع بعضها،مثــل إعطــاء 
أكــر عــدد ممكــن مــن العبــارات أو الجمــل ذات الكلــات الخمــس وأن تكــون جميعهــا مختلفة عن بعضهــا)14(
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                                     فاعلية توظيف مهارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلاميةوأثرها على التحصيل الدراسي

: Felinity:المرونة
وهــي القــدرة عــى التفكــر في اتجاهــات  مختلفــة تتضمــن اســتجابات مختلفــة في إنتــاج أنــواع 

متعــددة مــن الافــكار، وتعنــي القــدرة عــى تغيــر تفكــر الفــرد بتغيــر الموقــف الــذي يمــر بــه، والتحــرر 
مــن الطــرق النمطيــة في التفكــر )15( 

: Originality الأصالة
  وتعنــي القيــام باســتجابات غــر مألوفــة تتســم بالجــدة والحداثــة، ويكــون لهــا أقــل تكــرارا في 

ــب النوعــي للتفكــر  ــل الجان ــداع وتمث ــة بالنســبة للإب ــة حجــر الزاوي اســتجابات المتعلمــن، وتعــد الاصال
ــي)16( الإبداع

ثانيا: المهارات الفرعية:

: Elaboration الإفاضة 
      الإفاضــة  هــي القــدرة عــى إضافــة تفاصيــل جديــدة ومتنوعــة لفكــرة معينــة ، فالفــرد  المبــدع 

يســتطيع أن يتنــاول فكــرة بســيطة يحــدد تفاصيلهــا ثــم يقــوم بتوســيعها والعمــل عــى تطويرهــا واغنائــه

sensitivity to problem اوتنفيذها)17(               الحساســية تجاه المشــكلات

وتعنــي قــدرة المتعلــم عــى رؤيــة المشــكلات في أشــياء أو أدوات أو نظــم اجتماعيــة قــد لا يراهــا 

الآخــرون، أو التفكــر في إدخــال تحســينات يمكــن إدخالهــا عــى هــذه النظــم، وتعــر ايضــا عــن وعــي الفــرد 

ــة اكتشــافها أولي خطــوات البحــث عــن  ــة أو الموقــف تعــد  عملي بوجــود مشــكلات أو حاجــات في البيئ

حلهــا، وتتضمــن هــذه القــدرة 

ملاحظــة الاشــياء غــر العاديــة في محيــط الفــرد، ومــن ثــم العمــل عــى تنظيمهــا أوإثــارة تســاؤلات 
حولها)18(

ــا  ــون منه ــي يتك ــاصر الت ــي العن ــي ه ــر الإبداع ــارات التفك ــن أن مه ــن للباحث ــبق يتب ــا س وم

ــل والسرعــة  ــن البدائ ــي تســاعد في إيجــاد  عــدد م ــة الأداة الت ــارة الطلاق ــل مه التفكــر الإبداعــي ، وتمث

في توليدهــا و مهــارة الأصالــة هــي التــي تعتمــد عــى إنتــاج أفــكار جديــدة غــر مألوفــة لــدى الآخريــن 

ــم  ــح تهت ــارة التوضي ــة ،ومه ــا متنوع ــة وزواي ــق مختلف ــكار بطرائ ــوع في الأف ــى التن ــة ع ــارة المرون ،ومه

بالتفاصيــل الدقيقــة ومهــارة  الحساســية تجــاه المشــكلات هــي التــي يســتطيع المبــدع مــن خلالهــا  رؤيــة 

ــن . ــدى الآخري ــة ل ــة غــر مألوف المشــكلات مــن زاوي

مفهوم التحصيل الدراسي:
ــم عــى اســتيعاب المــواد الدراســية المقــررة، ومــدى  ــاس قــدرة المتعل ــدراسي هــو قي ــل ال التحصي

قدرتــه عــى تطبيقهــا مــن خــال وســائل قيــاس  تســتخدمها المدرســة عــن طريــق الامتحانــات الشــفوية 

وتحريريــة التــي تتــم في أوقــات مختلفــة)19(.

ــذي  ــاح ال ــتوى النج ــم أو مس ــا المتعل ــي يحققه ــاب الت ــة الاكتس ــو درج ــدراسي ه ــل ال والتحصي
يحــرزه أو يصــل إليهــا في مــادة دراســية أو مجــال تعليمــي أو تدريبــي معــن خــال فــرة زمنيــة محــددة)20(



123مجلــة القلــزم للدراســات التربوية والنفســية واللغوية- العدد الخامس -ربيع الثاني 1443هـ -ديســمبر2021م

أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

ويشــر الباحثــان إلى التحصيــل الدراســية بأنــه المحصلــة النهائيــة التــي يتوصــل إليهــا المتعلــم مــن معــارف 

ومهــارات وخــرات واتجاهــات وقيــم في الاختبــار التحصيــي لمــادة التربيــة الإســامية الــذي اعــده الباحثــان.

أهمية التحصيل الدراسي:
التحصيــل الــدراسي لــه أهميــة كبــرة في حيــاة المتعلــم وأسرتــه فهــو ليــس فقــط تجــاوز للمراحــل 

الدراســية بنجــاح والحصــول  عــى درجــات تؤهــل المتعلــم لذلــك، وانماهــو ناتــج لمــا يحــدث في المؤسســات 

التعليميــة مــن عمليــات تعلــم متنوعــة ومتعــددة لمهــارات وعلــوم مختلفــة تــدل عــى نشــاط المتعلــم 

ــاضرة إلى  ــة الح ــن المرحل ــال م ــم الانتق ــتطيع المتعل ــابها يس ــال  اكتس ــن خ ــي م ــرفي، والت ــي والمع العق

المراحــل التــي تليهــا والاســتمرار في الحصــول عــى العلــم والمعرفــة لمواجهــة وحــل المشــكلات التــي تواجهــه  
في حياتــه)21(

ويجــدر الباحثــان أن يشــرا إلى أن أهميــة التحصيــل الــدراسي تكمــن في الطريقــة  التــي يســتقبل 

ــاظ  ــة الاحتف ــاتي وكيفي ــارف والمعلوم ــة والمع ــارات الإبداعي ــن المه ــل م ــم الهائ ــم الك ــا المتعل ــم به ويتعل

بهــا لأطــول فــرة زمنيــة ممكنــة بغــرض الاســتفادة منهــا في مواقــف مشــابهة قــد يتعــرض لهــا المتعلــم في 

حياتــه.

خصائص التحصيل الدراسي:
يختــص التحصيــل الــدراسي بأنــه محتــوى مقــرر مــادة دراســية محــددة أو مجموعــة مــواد دراســية 

لــكل واحــدة معــارف خاصــة بهــا.

ــة  ــة الكتابي ــات الفصلي ــن الامتحان ــات ع ــر الإجاب ــا ع ــدراسي غالب ــل ال ــج التحصي ــر نتائ    تظه

والشــفهية والأدائيــة .

     التحصيــل الــدراسي أســلوب جماعــي يقــوم عــى توظيــف الاختبــارات والامتحانــات بأســاليب 

ومعايــر جماعيــة موحــدة  في إصــدار الأحــكام التقويميــة)22(.

     تجــدر الاشــارة إلى  أن التحصيــل الــدراسي يتحــدد بمقــدار اســتيعاب المتعلــم للــادة الدراســية 

المقــررة في مســتوى تعليمــي معــن ويتأثــر بمســتوى أداء المتعلــم وتمكنــه مــن المــادة حيــث ينتــج التأثــر 

الــدراسي للمتعلــم الــذي يمثــل عــدم القــدرة عــى اســتيعاب  مضمــون المــادة الدراســية وبالتــالي ينعكــس 

عــى مســتوى التحصيــل النهــائي للمتعلــم .

مباديء التحصيل الدراسي:
. قانــون التكــرار: لحــدوث التعلــم لابــد مــن التكــرار أو الممارســة أو المــران ،إذ لا يســتطيع المتعلــم 

إتقــان أي شيء دون تكــرار حتــى يتمكــن مــن إجــادة التعلــم وإتقانــه .

الدافعيــة : أن الدافعيــة تعتــر مبــدأ مهــم لحــدوث عمليــة التعلــم، إذ لابــد أن يكــون هنــاك دافــع 

لــدى المتعلــم نحــو بــذل الجهــد والطاقــة لتعلــم المواقــف الجديــدة أو حــل المشــكلات.

    توزيــع التمريــن:  وهــو أن تتــم عمليــة التعلــم عــى فــرات زمنيــة يتخللهــا فــرات مــن الراحــة، 

ــاً و  ــر ثبات ــهل وأك ــا أس ــون تعلمه ــن أن يك ــاعات يمك ــر س ــا ع ــزم  لحفظه ــي يل ــة الت ــورة القرآني فالس

رســوخاً إذا كانــت الســاعات العــرة موزعــة عــى خمســةأيام بــدلاً عــن حفظهــا في جلســة واحــدة .
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                                     فاعلية توظيف مهارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلاميةوأثرها على التحصيل الدراسي

الطريقــة الكليــة: وهــي أن يأخــذ المتعلــم فكــرة عامــة عــن الموضــوع المــراد دراســته، ثــم بعــد 

ــة. ــه التفصيلي ــه ومكونات ــدأ في تحليلهــإلى جزئيات ــك يب ذل

.   الاســرجاع الــذاتي للمعلومــات: للاســرجاع الآتي أثــر بليــغ في تســهيل التحصيــل، وهــو عمليــة 

يقــوم بهــا المتعلــم بمحــاولات اســرجاع مــا تحصــل عليــه مــن معلومــات ومعــارف وخــرات دون النظــر إلى  

النــص، ذلــك أثنــاء الممارســة بمــدة قصــرة .

   الإرشــاد والتوجيــه: يــؤدي إرشــاد المتعلــم إلى الاقتصــاد في الجهــد الــازم لعمليــة التعلــم، وعــن 

ــة بــدلا عــن التعلــم بطريقــة  ــه يتعلــم المتعلــم الحقائــق الصحيحــة منــذ البداي طريــق الإرشــاد والتوجي
خاطئــة أولا ثــم يضطــر المعلــم لبــذل الجهــد لمحــو المعلومــات الخاطئــة )23(

    بنــاء عــى ماســبق يــرى الباحثــان أن التهيئــة النفســية والميــول يعتــران مــن أهــم المبــادئ التــي 

يســتند إليهــا التحصيــل الــدراسي الجيــد، وهــذا المبــدأ ينطلــق مــن كــون المتعلــم إذا لم يكــن مهيئــا نفســيا 

عــى أحســن حــال قــد يجــد صعوبــة في التأقلــم مــع المعلومــات الجديــدة فيصعــب عليــه التعلــم ويقبــل 

المعلومــات الجديــدة بصفــة مســتمرة.

تظهــر نتائــج التحصيــل الدراســية غالبــا عــر الإجابــات عــن الامتحانــات الفصليــة الكتابيــة 

والشــفهية والأدائيــة .

ــاليب  ــات بأس ــارات والامتحان ــف الاختب ــى توظي ــوم ع ــي يق ــلوب جماع ــدراسي أس ــل ال التحصي

ــدراسي  ــل ال ــة)24(   ومــا يجــدر ذكــره أن التحصي ــة موحــدة في إصــدار الأحــكام التقويمي ــر جماعي ومعاي

يتحــدد بمقــدار اســتيعاب المتعلــم للــادة الدراســية المقــررة في مســتوى تعليمــي معــن ويتأثــر بمســتوى 

أداء المتعلــم وتمكنــه مــن المــادة حيــث ينتــج  التأخــر الــدراسي للمتعلــم والــذي يمثــل عــدم القــدرة عــى 

اســتيعاب مضمــون المــادة الدراســية وبالتــالي ينعكــس عــى مســتوى التحصيــل النهــائي للمتعلــم. 

مباديء التحصيل الدراسي:
   قانــون التكــرار: لحــدوث التعلــم لابــد مــن التكــرار أو الممارســة أو المــران، إذ لا يســتطيع المتعلــم 

إتقــان أي شيء دون تكــرار حتــى يتمكــن مــن إجــادة التعلــم وإتقانــه.

ــاك  ــد أن يكــون هن ــم، إذ لاب ــة التعل ــدأ مهــم لحــدوث عملي ــر مب ــة تعت ــة:  إن الدافعي   الدافعي

ــدة أو حــل المشــكلات. ــم المواقــف الجدي ــذل الجهــد والطاقــة لتعل ــم نحــو ب ــدى لمتعل دافــع ل

   توزيــع التمريــن: وهــو أن تتــم عمليــة التعلــم عــى فــرات زمنيــة تتخللهــا فــرات مــن الراحــة، 

ــا  و  ــر ثابت ــهل وأك ــا أس ــون تعلمه ــن أن يك ــاعات يمك ــر س ــا ع ــزم لحفظه ــي يل ــة الت ــورة القرآني فالس

ــام بــدلا عــن حفظهــا في جلســة واحــدة . رســوخاً إذا كانــت الســاعات العــر موزعــة عــى خمســة أي

  الطريقــة الكليــة: وهــي أن يأخــذ المتعلــم فكــرة عامــة عــن الموضــوع دراســته ، ثــم بعــد ذلــك 

يبــدأ في تحليلــه إلى جزئياتــه ومكوناتــه التفصيليــة.

 الاســرجاع الــذاتي  للمعلومــات: للاســرجاع الــذاتي أثــر بليــغ في تســهيل التحصيــل ،وهــو عمليــة 

يقــوم بهــا المتعلــم محــاولا اســرجاع مــا تحصــل عليــه مــن معلومــات ومعــارف وخــرات دون النظــر إلى 

النــص ، وذلــك أثنــاء الممارســة بمــدة قصــرة .
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أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

  الإرشــاد والتوجيــه: يــؤدي إرشــاد المتعلــم إلى الاقتصــاد في الجهــد الــازم  لعمليــة التعلــم وعــن 

ــم بطريقــة  ــدلا عــن التعل ــة ب ــق الصحيحــة مــن البداي ــم الحقائ ــم المتعل ــه يتعل ــق الإرشــاد والتوجي طري
خاطئــة أولا ثــم يضطــر المعلــم بذلــك الجهــد لمحــو المعلومــات الخاطئــة)25(

وبنــاء عــى ماســبق يــرى الباحثــان أن التهيئــة النفســية والميــول يعتــران مــن أهــم المبــادئ التــي 

يســتند إليهــا التحصيــل الــدراسي الجيــد، وهــذا المبــدأ ينطلــق مــن كــون المتعلــم إذا لم يكــن مهيــأ نفســيا 

عــى أحســن حــال قــد يجــد صعوبــة في التأقلــم مــع المعلومــات الجديــدة فيصعــب عليــه التعلــم ويقبــل 

المعلومــات الجديــدة بصفــة مســتمرة.

   هذا وقد سُبقنا إلى هذا الأمر ، فوجدنا  دراسات سابقة ، منها : 

ــم عــى الأنشــطة الاســتقصائية في التفكــر الإبداعــي وأثرهــا  ــر توظيــف برنامــج تعليمــي قائ  أث
ــدراسي.)26( ــل ال عــى التحصي

ــل  ــي والتحصي ــر الإبداع ــي في التفك ــف الذهن ــة العص ــر طريق ــوان: أث ــة: بعن ــة الثاني   الدراس
ــت.)27( ــة الكوي ــاء في مدين ــادة الأحي ــام في م ــع الع ــف الراب ــاب الص ــدى ط ــدراسي ل ال

الدراســة الثالثــة: بعنــوان: التفكــر الإبداعــي وعلاقتــه بدافعيــة الإنجــاز نحــو التحصيــل الــدراسي 
بالمــدارس الإعداديــة.)28(

ــة  ــدى طلب ــدراسي ل ــل ال ــه بالتحصي ــر الإبداعــي وعلاقت ــوان: تطــور التفك ــة: بعن الدراســة الرابع
ــات.)29( ــادة الرياضي ــراق – في م ــداد – الع ــة – بغ ــة للتربي ــة العام ــة المديري ــة الثانوي المرحل

إجراءات الدراسة الميدانية:

ــاره  ــي باعتب ــان المنهــج التجريب ــا اســتخدم الباحث ــات الدراســة وأهدافه ــق فرضي مــن أجــل تحقي

ــة للمتغــر  ــك أخضعــت المجموعــة التجريبي الانســب لموضــوع الدراســة، بعــد ذل

المستقل وهو تعليم مهارات التفكير الإبداعي باستخدام طريقتي المناقشة والعصف 

الذهني، بينما حجب عن المجموعة الضابطة والتي درست باستخدام الطريقة 

التقليدية ، وفي نهاية مدة التجربة تم اخضاع المجموعتين لاختبار بعدي لقياس 

أثر المتغير المستقل على المتغير التابع ، وبعد اسبوعين من الاختبار البعدي 

ــم  ــالي يعطــي فكــرة عامــة عــن تصمي ــار اســتيعابي ، والمخطــط الت ــان  لاختب اخضعــت المجموعت

الدراســة:
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شكل رقم )1( التصميم الإجرائي للتجربة ) من اعداد الباحثين 2019/

مجتمع وعينة الدراسة:
تكــون مجتمــع الدراســة مــن طــاب الصــف الثــاني بمدرســتي : معهــد العليــم البريطانيــة القســم 

الثانــوي بمحليــة الخرطــوم  بحــري ) مجموعــة تجريبيــة ( وعددهــم) 30 طالبــا ( وطــاب مدرســة خالــد 

بــن الوليــد بمحليــة شرق النيــل  ) الصــف النموذجــي ) مجموعــة ضابطــة ( وعــدد 30 طالبــا.

وصف أداة الدراسة :
ــهر،  ــدة ش ــبوع لم ــان في الأس ــع حصت ــة بواق ــكل مدرس ــص ل ــس )8( حص ــان بتدري ــام الباحث ق

ــة  ــة الدراس ــدى عين ــر الإبداعيل ــى التفك ــدرة ع ــاس الق ــان لقي ــتخدم الباحث ــة، واس ــوع )16( حص بمجم

ــس(  ــات )توارن ــن :أ. بطاري ــار م ــدرة عــى التفكــر ، ويتكــون هــذا الاختب ــاس الق ــس( لقي ــار )توران اختب

للتفكــر الإبداعــي، المعــروف باســم )The Minnesota tests of creative thinking( وهــذه البطاريــات 

ــدرة عــى التفــي الإبداعــي. ــاس الق ــورد( لقي ــار )جيلف ــن اختب مشــتقة م
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 /٢٠١٩) التصميم الإجرائي للتجربة ( من اعداد الباحث� ١شكل رقم (

 الدراسة:مجتمع وعينة 

تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الثاني �درستي : معهد العليم البريطانية القسم الثانوي �حلية الخرطوم  

طالبا ) وطلاب مدرسة خالد بن الوليد �حلية شرق النيل  ( الصف  ٣٠بحري ( مجموعة تجريبية ) وعددهم( 

 طالبا. ٣٠النموذجي ( مجموعة ضابطة ) وعدد 

 الدراسة :وصف أداة 

) حصة، واستخدم ١٦) حصص لكل مدرسة بواقع حصتان في الأسبوع لمدة شهر، �جموع (٨قام الباحثان بتدريس (

الباحثان لقياس القدرة على التفك� الإبداعيلدى عينة الدراسة اختبار (تورانس) لقياس القدرة على التفك� ، ويتكون 

 هذا الاختبار من :

) وهذه The Minnesota tests of creative thinkingفك� الإبداعي، المعروف باسم (أ. بطاريات (توارنس) للت

 البطاريات مشتقة من اختبار (جيلفورد) لقياس القدرة على التف� الإبداعي.

ب. اختبار بارونيطلب من المفحوص أن يكُون في الحروف الأولى المعطاة له كل�ت جديدة بحيث يكون لها معنى 

ن لا يستخدم حروغاً جديدة ، ولكن بإمكانه أن يستخدم الحرف الواحد أك� من مرة ويتكون الاختبار مفهوم على أ 

 في صورته الواقعية من كلمت� (د�قراطية) و(واسط) ولكل منها خمس دقائق. 

لمرونة ومهاراة ) سؤالاً شملت مهارات التفك� التالية : الطلاقة والأصالة وا٣٠تكونت الاختبار بصورته النهائية من (

 التوضيح ومهارة التفاصيل الدقيقة.

 طريقة تصحيح الاختبار: لتصحيح الاختبار قام الباحثان باتباع الخطوات التالية:

. القراءة العميقة والمستوعبة لتعلي�ت التصحيح الواردة في دليل التصحيح الذي أعده عبدالله سلي�ن عام ١

 م).١٩٧٦(

لتي تم بها تصحيح الاختبار لمعرفة فئات المرونة وأوزان الأصالة لاستجابة الطلاب والتوصل . التدريب على الكيفية ا٢

 إلى الفهم والمعرفة لالااستجابات التي تظهر فيها قوة إبداعية أك� من غ�ه اللاستجابة .

 . البدء في تصحيح الاختبار ورصد درجات كل نشاط من نشاطات الاختبار في ورقة التصحيح.٣

 كانت إجراءات التصحيح للمهارات الأساسية على النحو التالي:وقد 

الطلاقة: تم حساب درجة الطلاقة في كل نشاط من الأنشطة خلال مجموع الاستجابات ذات العلاقة 

 بالنشاط واستبعاد الاستجابات التي ليس لها علاقة بالنشاط.

  توزــــع الصف المتعلم  
الثانوي الثا 

  لمجموعت 

 المجوعة
 التجة

 الضاطة المجموعة

 من للتأد ق  اختار
  تافؤ المجموعت 

 التفك  مهارات تعلم
 دااستخدام الإ المناقشة 

  والعصف الذه  

 الطقة التعلم
 التقلدة

  الما  للتحصل عدي اختار

  اختار عال اسالمؤجل للتحص 
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أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

ــدة  ــات جدي ــه كل ــاة ل ــروف الأولى المعط ــون في الح ــوص أن يكُ ــن المفح ــب م ــار بارونيطل ب. اختب

بحيــث يكــون لهــا معنــى مفهــوم عــى أن لا يســتخدم حروغــاً جديــدة ، ولكــن بإمكانــه أن يســتخدم 

ــة(  ــن )ديمقراطي ــن كلمت ــة م ــه الواقعي ــار في صورت ــون الاختب ــرة ويتك ــن م ــر م ــد أك ــرف الواح الح

ــق.  ــكل منهــا خمــس دقائ و)واســط( ول

ــة  ــة : الطلاق ــر التالي ــارات التفك ــملت مه ــؤالاً ش ــن )30( س ــة م ــه النهائي ــار بصورت ــت الاختب تكون

ــة. ــل الدقيق ــارة التفاصي ــح ومه ــاراة التوضي ــة ومه ــة والمرون والأصال

طريقة تصحيح الاختبار: لتصحيح الاختبار قام الباحثان باتباع الخطوات التالية:

1. القــراءة العميقــة والمســتوعبة لتعليــات التصحيــح الــواردة في دليــل التصحيــح الــذي أعــده عبدالله 

ســليمان عام )1976م(.

ــة  ــة وأوزان الأصال ــات المرون ــة فئ ــار لمعرف ــح الاختب ــا تصحي ــم به ــي ت ــة الت ــب عــى الكيفي 2. التدري

لاســتجابة الطــاب والتوصــل إلى الفهــم والمعرفــة لالااســتجابات التــي تظهــر فيهــا قــوة إبداعيــة أكــر 

مــن غــره اللاســتجابة .

3. البدء في تصحيح الاختبار ورصد درجات كل نشاط من نشاطات الاختبار في ورقة التصحيح.

وقد كانت إجراءات التصحيح للمهارات الأساسية على النحو التالي:

ــم حســاب درجــة الطلاقــة في كل نشــاط مــن الأنشــطة خــال مجمــوع الاســتجابات  ــة: ت الطلاق

ــة بالنشــاط. ــا علاق ــي ليــس له ــة بالنشــاط واســتبعاد الاســتجابات الت ذات العلاق

المرونة:تحــددت درجــة المرونــة بعــدد الفئــات التــي يقــع فيهــا اســتجابة الطــاب لــكل نشــاط، فمثلاً 

إذا كانــت كل اســتجابات الفــرد عــى النشــاط تقــع في فئــة واحــدة )تتعلــق بالانعــكاس( فإنــه يحصــل عــى 

ــة  ــه يحصــل عــى درجتــن في المرون ــك النشــاط وإذا وقعــت اســتجابتان في فئتــن فإن درجــة واحــدة في ذل

وهكــذا. وقــد أعــد تورانــس ضمــن دليــل التصحيــح قائمــة بفئــات المرونــة تتضمــن كل منهــا مجموعــة مــن 

الاســتجابات المترابطــة مــع بعضهــا ، وقــد اســتعان الباحثــان أثنــاء التصحيــح بهــذه اقائمــة حيــث تــم حســاب 

درجــة المرونــة لجميــع الأنشــطة باســتثناء النشــاط الســادس إذ لا توجــد لــه درجــة مرونــة.

ــم  ــتجابات وت ــرار الاس ــبة لتك ــاب النس ــال حس ــن خ ــة م ــة الأصال ــتخراج درج ــم اس ــة: ت الأصال

ــي بلغــت نســبة تكرارهــا )%5( فأكــر وأعطيــت صفــراً، وأعطيــت الاســتجابات  اســتعاد الاســتجابات الت

التــي بلغــت نســبة تكرارهــا )%2 - %4.99( درجــة واحــدة، أمــا الاســتجابات التــي تكــررت بنســبة أقــل 

مــن )%2( فقــد تــم اعتبارهــا اســتجابات أصيلــة لأنهــا أظهــرت القــوة الإبتكاريــة وأعطيــت درجتــن، ولقــد 

تــم حســاب درجــة الأصالــة عــى هــذا النحــو لجميــع الأنشــطة باســتثناء النشــاط الســادس لأنــه لم يعتمــد 

ــئلة  ــوع الأس ــذا النشــاط حســب ن ــة له ــم حســاب درجــة الأصال ــتجابة، وت ــرار الإحصــائي للاس ــى التك ع

المطروحــة فالأســئلة الحقائقيــة التــي تتطلــب إجابــة بســيطة درجــة واحــدة أو مركبــة تعُطــى صفــراً، أمــا 

ــي  ــع درجــات، وتعُطــى الأســئلة  الشــخصية الت ــدي فتعطــى أرب ــوع التباع ــن الن ــة م والأســئلة الحقائقي

تتطلــب درجــة واحــدة والأســئلة الشــخصية التــي تتطلــب إجابــة مركبــة درجتــان، والأســئلة الشــخصية مــن 

التنــوع التباعــدي تعُطــى أربــع درجــات. 
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متغيرات الدراسة:
  اختــار الباحثــان مقيــاس الاختبــار الثــاني  للكشــف عــن مــدى التكافــؤ بــن أفــراد المجموعتــن 

ــار وإيجــاد المتوســط  ــات للاختب ــح الإجاب ــي البحــث ، وبعــد تصحي ــار ) ت (_ لمجموعت وباســتخدام اختب

الحســابي والتابــن قــد أظهــرت النتائــج عــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوي ) 0.05( بــن 

المجموعتــن مــا يــدل عــى تكافــؤ المجموعتــن كــا هــو موضــح في جــدول)1(.

جدول رقم )1( نتائج اختبار )ت( للمجموعتين عند الاختبار القبلي )الذكاء(.

المجموعة 
عدد 
أفراد 
العينة

المتوسط 
الحسابي

القيمة )ت(التباين
الدلالة 

الإحصائية

303390خالد بن الوليد
المسحوبة

)ت(

الجدولية 
غير دالة )المئوية(

إحصائيا معاهد التعليم 
البريطاني

3035101.70.831.002

ــتخدام  ــن باس ــراد المجموعت ــن اف ــؤ ب ــدى التكاف ــن م ــف ع ــس للكش ــار توران ــان اختب ــار الباحث اخت

الاختبــار الثــاني ، وقدأظهــرت النتائــج عــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى ) 0.05( 

ــن كــا هــو موضــح  في  جــدول )2( ــؤ  المجموعت ــدل عــى عــدم تكاف ــة )59( مــا ي ودرجــة حري

جدول رقم ) 2( للمجموعتين في الاختبار القبلي للتفكير الإبداعي)تورانس(

المجموعة 
عدد 
أفراد 
العينة

المتوسط 
الحسابي

القيمة )ت(التباين
الدلالة 

الإحصائية

3012,457,68خالد بن الوليد
المسحوبة

)ت(

الجدولية 
غير دالة )المئوية(

إحصائيا معاهد التعليم 
البرطاني

3011,956,820.8972.03

اختــار الباحثــان اختبــارات التحصيــل وفــق مقيــاس ) تورانــس ( حيــث تتألــف اختبــارات تورانــس 

ــارات) أشــكال ( هــي صــورة  الاشــكال ) أ( و) ب( المكافئــة لهــا  ــان منهــا اختب ــارات اثن مــن أربعــة اختب

ــارات  ــا، وتشــتمل نشــاطات اختب ــة له ــاظ )أ( و)ب( المكافئ ــن صــورة الالف ــاظ م ــارات الف ــان اختب ، وأثن

الأشــكال عــى ثــاث أنشــطة : الأول  هــو تكويــن الصــورة ويقيــس الأصالــة والتفاصيــل والثــاني  الاشــكال 

الناقصــة والثالــث الاشــكال المتكــررة ويقيســان الطلاقــة والمرونــة والاصالــة والتفاصيــل أو التوضيــح 

ــى وضــع  ــاظ ع ــارات الألف ــة .وتشــمل نشــاطات اختب ــارات الاشــكال )30( دقيق ويســتغرق أجــراء اختب
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ــة للحــدث  ــج المحتمل أســئلة عــن الرســم وتخمــن أســباب الحــدث الموجــودة في الصــورة وتخمــن النتائ

ــا  ــة عليه ــدة الإجاب ــة، وم ــراد المجموع ــا  لأف ــر امتاع ــح أك ــى تصب ــاب حت ــكار لتحســن الالع ، ووضــع اف

ــة. ــتغرق ) 45( دقيق تس

ــي  ــار القب ــن في الاختب ــن المجموعت ــؤ ب ــدم التكاف ــا ع ــن الســابقين يتضــح لن ــن خــال الجدول م

والبعــدي، ويعــزى هــذا للفــرق بــن التعليــم الخــاص والتعليــم الحكومــي، وذلــك بســبب وجــود مــواد 

مدمجــة مــع المقــررات الدراســية تتعلــق بتعليــم مهــرات التفكــر ، وهــذا مــا فقُــد في مدرســة خالــد بــن 

الوليــد، باختــاف المنهــج بالــرورة تختلــف الطريقــة التــي تُــدرس بهــا ، ولــذا إذا لاحظنــا في الجدولــن 

الســابقين )1( و)2(، نجــد الفــرق واضــح جــي بــن الجــدول )1( و)2(، بعــد اســتخدام الطرائــق الحديثــة في 

تعليــم مهــارة التفكــر في المدرســتين ، أي أن رغــم عــدم التكافــؤ بــن المدرســتين نجــد أن تعليــم مهــارات 

التفكــر بالطرائــق الحديثــة يؤثــر إيجابــاً عــى التحصيــل الــدراسي.

صدق الاختبار:
اعتمــد الباحثــان في قيــاس الصــدق الظاهــر الــذي يشــر إلى أن الاختيــار يتضمــن فقــرات ونقــاط  

تبــدو انهــا عــى صلــة بالمتغــرات في  الدراســة وتتوافــق مــع الغــرض مــن الدراســة، وقــد تــم الوقــوف عــى 

ــار عــى الخــراء والمختصــن وســاع آرائهــم وإجــراء بعــض  الصــدق الظاهــري مــن خــال عــرض الاختب

التعديــات التــي تظهــره بشــكل مميــز، امــا بالنســبة لصــدق المحتــوي والــذي  يتمثــل في الدرجــة التــي 

يقــاس بهــا الاختبــار ومــن صمــم لهــم في مجتمــع الدراســة فقــد اعتمــد الباحثــان  عــي صــدق المحتــوى 

ــاح ، عمــر أحمــد  ــم ) دراســة كف ــون في الدراســات الســابقة منه ــا الباحث ــام به ــي ق عــى الإجــراءات الت

ــة )  ــرا بدراس ــان كث ــم الباحث ــد واهت ــد (_ وق ــس حمي ــان ، قي ــف، فرح ــار اصطي ــى ، بش ــي ، ع المصطف

الطريفــي ، حســن إبراهيــم حســن ( لارتباطهــا بالبيئــة الســودانية.

العينة الاستطلاعية:
ــا في مدرســة ود  ــة عــى)40( طالب ــه الكلي ــارات التفكــر الإبداعــي بصورت ــار مه ــق اختب ــم تطبي ت

ــة ،  ــار ) 45( دقيق ــى الاختب ــة ع ــت الإجاب ــتغرق وق ــث اس ــل حي ــة شرق الني ــة بمحلي ــائح النموذجي الس

عندئــذ اســتعان الباحثــان بنمــوذج التصحيــح للاختبــار حيــث  تــم توزيــع الدرجــة الكليــة للاختبــارات عــى 

مهــارات التفكــر الإبداعــي الرئيســة والفرعيــة عــى كل المتعلمــن وتصحيحــه .

ثبات التصحيح:
اتبــاع الباحثــان اســلوب اعــادة التصحيــح ، وهــو الاســلوب الــذي اســتخدمه تورانــس  وباحثــون  

آخــرون ضمــن الدراســات الســابقة للدراســة، حيــث  يســتخدم هــذا الاســلوب في حســاب ثبــات التصحيــح 

ــادة  ــوائية، واع ــتمارة عش ــار )30(  اس ــن باختب ــل الباحث ــن قب ــار م ــح الاختب ــادة تصحي ــال اع ــن خ م

تصحيحهــا مــرة اخــري بعــد فــرة زمنيــة )15( يــوم وباســتخدام معادلــة بيرســون تــم اســتخراج معامــل 

ــرة  ــرة الأولي و)0.92( في الم ــدل اولا ) 0.95( في الم ــغ المع ــث  بل ــن حي ــات في الحالت ــن الدرج ــاط ب الارتب

الثانيــة.
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5-بناء الاختبار التحصيلي:

اختــار الباحثــان  الاختبــار مــن متعــدد في بنــاء معظــم  فقــرات الاختبــار ، وذلــك لكونهــا افضــل 

ــة، في  ــان الخطــوات الآتي ــع الباحث ــا عــن غيرهــا، واتب ــا وثبات ــة واكثرهــا صدق ــارات الموضوعي ــواع الاختب ان

اعــداد الاختبــار وهــي:

11 ــق . ــة الإســامية مــع تطبي ــاب التربي ــاة الطهــارة ، مــن كت ــة ) احــكام الحي ــد المــادة العلمي تحدي

ــي . ــق المناقشــة والعصــف الذهن ــة  باســتخدام طري التجرب

22 ــراد . ــية الم ــادة الدراس ــوى الم ــة عــى كل محت ــا ، موزع اشــتقاق الاهــداف  الســلوكية )15( هدف

ــرة الدراســة . تدريســها خــال ف

33 اعداد الخارطة الاختبارية.

ثم صمم الباحثان تعليمات التصحيح واجراء التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار مع مراعاة الآتي:

11 ــتوى  . ــاب مس ــم حس ــد ت ــرات ، وق ــكل الفق ــزة ل ــوة الممي ــرة والق ــة الفق ــة صعوب ــاب درج حس

الصعوبــة لــكل فقــرة باســتخدام معادلــة الصعوبــة والتــي كانــت بــن) 0.38 ( و) 0.76( وبالتــالي 

يعتــر الاختبــار جيــدا إذا قــورن بالمعــدل المتعــارف عليــه لقيــاس الصعوبــة) 0.20( و)0.80( وتــم 

حســاب التمييــز للفقــرة )0.30( حيــث يعتــر مقياســا جيــدا إذا كانــت القــدرة المميــزة) 0.20( 

فــا فــوق حســب مــا هــو متفــق عليــه عنــد العلــاء.

22 لثبــات الاختبــار اســتخدم الباحثــان معادلــة ريتشــادر )Richard son 20( لحســاب  الثبــات وقــد .

كان معامــل الثبــات ) 0.85( وبهــذا تحقــق قيــاس الإتســاق الداخــي لفقــرات الاختبــار .

الوسائل الإحصائية:
اعتمد الباحثان  على معالجة بيانات الدراسة إحصائيا على الوسائل التالية:

مقياس النزعة المركزية والتشتت ) الوسط الحسابي والتباين( درجات كل مجموعة .

ــات  ــطات درج ــن متوس ــة ب ــؤ المقارن ــراض التكاف ــتقلتين لأغ ــن مس ــاني ) t-test( لعينت ــار الث  الاختب

ــي. ــدي والتحصي ــي البع ــر الإبداع ــار التفك ــن في اختب المجموعت

11 معادلة بيرسون person لإيجاد ثبات التصحيح.

22 عرض النتائج:.

ــن  ــم إيجــاد المتوســط  الحســابي والتباي ــة عــن أســئلته ت للتحقــق مــن أهــداف  البحــث والإجاب

لــكل مــن مجموعــة خالــد بــن الوليدومعاهــد التعليــم البريطــاني مــن اختبــار التفكــر الإبداعــي بصورتــه 

ــم إيجــاد القيمــة  ــاني  لعينتــن مســتقلتين غــر متســاويتين، ث ــار الث ــة، والتحصيــل باســتخدام الاختب الكلي

)ت(حســب الجــدول )3(

جدول )3( نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين في الاختبار ) البعدي (
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أ. معاوية محمد علي يوسف د. حربية محمد أحمد  

المجموعة
المتوسط 
الحسابي

القيمة )ت(التباين 
درجة 
الحرية

الدلالة 
الإحصائية

الجدولية)المئويةالمسحوبة23.6520.9التجربة
دالة59

16.469.997.842,000الضابطة

ــارات  ــة مه ــوبة لدرج ــار ت( المحس ــة )ت( ) اختب ــن أن قيم ــاه يتب ــات الجــدول أع ــال بيان ــن خ م

التفكــر الإبداعــي بشــكل عــام تمثــل ) 7.84 ( اكــر مــن القيمــة الجدوليــة المعنويــة) 2.000(  عنــد 

ــص عــى :  ــي تن ــة الت ــة الصفري ــض الفرضي ــذا  ترف ــة) 59( وبه ــة  ) 0.005( درجــة حري مســتوى دال

ــارات  ــن يتعلمــون مه ــن متوســط درجــات المتعلمــن الذي ــه توجــد ب يتضــح مــن الجــدول أعــاه أن

التفكــر الإبداعــي بالطــرق الحديثــة ومتوســط المتعلمــن الــذي يتعلمــون وفــق الطريقــة التقليديــة في 

ــة الإســامية( ــارات التفكــر الإبداعــي في التربي ــار البعــدي لمه الاختب

جدول )4( نتائج اختبار ) ت( لمجموعتين مستقلتين في الاختبار المؤجل )التحصيلي(

المجموعة
المتوسط 
الحسابي

درجة الحريةالقيمة )ت(التباين 
الدلالة 

الإحصائية

الجدولية)المئويةالمسحوبة43.7570.37التجربة

دالة59
29.2049.492.812,000الضابطة

مــن خــال بيانــات الجــدول أعــاه يتبــن أن القيمــة )ت( المحســوبة لدرجــة الاختبــار التحصيــي 

ــة  ــة ) 0.005(  ودرجــة حري ــد مســتوى دال ــة( ) 2.000( عن ــة )المعنوي )2.81( اكــر مــن القيمــة الجدولي

ــة  ــرق ذو دلال ــه يوجــد ف ــا أن ــم )4( يتضــح لن ــاه في جــدول رق ــات أع ــل البيان ــن خــال التحلي )59(  م

ــة  ــون بالطريق ــن يتعلم ــن الذي ــات المتعلم ــط درج ــن متوس ــة) 0. 005( ب ــط دلال ــد متوس ــة عن إحصائي

ــة الإســامية. ــادة التربي ــي في م ــار التحصي ــة في الاختي التقليدي

خاتمة:
ــي تتطــور  ــة الت ــد التفكــر مــن الظواهــر النمائي ــا الإنســان، ويعُ ــى ســمة يتســم به التفكــر أرق

ــدد  ــرؤى وتع ــف ال ــي تختل ــات الت ــر الموضوع ــن أك ــر م ــد التفك ــا يع ــة، ك ــل المختلف ــل العم عبرمراح

ــا المعــاصر ، يعــود إلى تطــور  أبعادهــا  وتشــابكها، وإن التقــدم الــذي نلمســه في مختلــف جوانــب حياتن

ــر الإنســان  ــاء النفــس إلى أن تفك ــن عل ــد م ــار العدي ــد أش ــة، ولق ــال متعاق ــكار أجي ــاج أف ــر ونت التفك

ــذي أكتســبه  ــم ال ــوع التعلي ــرد ن ــدد الف ــر أن يح ــة التفك ــن طريق ــن ع ــض الحــدود ويمك ــوع وعري متن

ــه مــن العــالم.   بخبرت
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النتائج:
ــي  ــا طريقت ــة ه ــق الحديث ــن الطرائ ــي م ــر الإبداع ــارات التفك ــم مه ــة لتعل ــب طريق    أنس

العصــف الذهنــي والمناقشــة.

  تعليــم وتعلــم مهــارات التفكــر الإبداعــي رفــع مســتوى تحصيــل طــاب الصــف الثــاني الثانــوي في 

مــادة التربيــة الإســامية .

ــم وتشــويق طــاب  ــن مســتوى  تعل ــة زاد م ــة الحديث ــي بالطريق ــر الإبداع ــارات التفك ــم مه    تعل

ــة الإســامية. ــادة التربي ــوي  لم ــاني الثان الصــف الث

   تدريــس مفــردات مقــرر التربيــة الإســامية بالطرائــق الحديــث باســتهداف مهــارات التفكــر الإبداعي 

، رفــع مــن مســتوى تحصيــل الطــاب الــدراسي ، عــى رغــم مــن غيــاب هــذه الأهداف-هــدف تعليــم 

مهــارات التفكــر الإبداعــي في مــادة التربيــة الإســامية.

ــية  ــواد الدراس ــا في الم ــي  ودمجه ــر الإبداع ــارات التفك ــية لمه ــررات الدراس ــن المق ــات: تضم التوصي

ليتــم تدريســها بالطــرق الحديثــة والبرامــج التعليميــة لمــا لهــا مــن أثــر فعــال في التحصيــل الــدراسي. 

أن يتضمــن إعــداد المعلمــن مــواد تــدرب عــى مهــارات التفكــر الإبداعــي وطــرق تنميتــه. اســتخدام  

مهــارات التفكــر الإبداعــي بالطــرق الحديــث في تعليــم التربيــة الإســامية لمــا لهــا مــن أثــر إيجــابي في 

تنميــة التفكــر الإبداعــي وترغيبهــم في دراســة التربيــة الإســامية بعمــق في المرحلــة الثانويــة وغيرهــا .
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 أستاذ – قسم علم النفس – كلية التربية  

جامعة الزعيم الأزهري

د.هـــــــــاجر يوســـف حسن 

أ.د. أمـــــــل بـــدري النـــور

مستخلص :
ــتخدمت  ــوم . اس ــة الخرط ــن في ولاي ــوح للمكفوف ــتوى الطم ــة مس ــة  إلى معرف ــدف الدراس ته

ــف  ــن )200( كفي ــة م ــت العين ــا وتكون ــات وتحليله ــع البيان ــي في جم ــي التحلي ــج الوصف ــة المنه الباحث

منهــم )98( ذكــر و )102( أنثــى ، وقــد تــم اختيارهــم بواســطة العينــة العشــوائية العرضيــة )الصدفيــة( ، 

كــا اســتخدمت الباحثــة مقيــاس مســتوى الطمــوح مــن  إعــداد كاميليــا عبدالفتــاح )1975(، تــم تحليــل 

بيانــات الدراســة إحصائيــاً بواســطة برنامــج الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم الاجتماعيــة )SPSS(، وقــد توصلــت 

الباحثــة إلى النتائــج التاليــة: تتســم الســمة العامــة لمســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن في  

ولايــة الخرطــوم بالارتفــاع، لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن 

في  إتحــاد المكفوفــن  ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر النــوع، لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة 

ــام  ــة الخرطــوم   تعــزى لمتغــر العمــر، وفي الخت مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن ولاي

قدمــت الباحــث عــدد مــن التوصيــات منهــا يجــب توعيــة المكفوفــن نحــو التخطيــط الســليم لمســتقبلهم 

، يجــب مســاعدة المكفوفــن عــى تنميــة مهــارات اتخــاذ القــرارات حتــى تتوافــق مــع طموحاتهــم ، يجــب 

عــى المســؤولين المباشريــن للمكفوفــن اكتشــاف ميــول ومهــارات المكفوفــن وتوجيههــا التوجيــه المناســب. 

الكلــات المفتاحيــة : مســتوى الطمــوح ، مســتوى الطمــوح للمكفوفــن، مســتوى الطمــوح 

للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن ولايــة الخرطــوم. 

Abstract:
          The study aimed to investigate aspiration level among the 
blind at the blind union in Khartoum state. The researcher adopted 
the descriptive analytical method for data collection, and the sam-
ple comprised (200) respondents :(98) males and (102) females, 
they were selected purposeively and accidently. The research-
er administered a scale for measuring aspiration level inventory, 
which was prepared by Kamilia Abdel Fatah (1975). The data was 
analyzed statistically via the statistical package for social science 
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(SPSS). The results revealed that general trait of aspiration level 
among the blind union in Khartoum state was significantly high, 
there was no significant statistical difference in aspiration level 
among the blind attributed to gender, and there was no significant 
difference in aspiration level among the blind attributed to age. In 
conclusion, the researcher recommended that the blind should be 
fully aware of their future planning, and to help them to develop 
decision making skills, in addition to discovering their interests.
Keywords: aspiration level, the blind. The blind union, Khartoum 
state.           

مقدمة:
يعُــد الطمــوح مــن أهــم الســات التــي أدت إلى التطــور السريــع الــذي شــهده العــالم ؛ فهــو يدفــع 

إلى شــحذ الهمــم وترتيــب الأفــكار للارتقــاء بمســتوى الحيــاة، مــن مرحلــة إلى مرحلــة أخــرى أكــر تقدمــاً. 

ومــا دام الطمــوح لــدى الأفــراد فــا يوجــد ســقف للتطــور العلمــي والحضــاري لأنــه أحــد عوامــل التأثــر 

فتقــدم المجتمــع يرجــع إلى توفــر القــدر المناســب مــن مســتوى الطمــوح فهــو يؤثــر بشــكل مبــاشر عــى 

مــدى قــدرة الأفــراد عــى اتخــاذ القــرارات التــي يمكــن أن تؤثــر عــى المســتقبل فيــا بعــد )1( 

فالطمــوح صفــة موجــودة لــدى الكافــة تقريبــاً لكــن بدرجــات متفاوتــة في الشــدة والنــوع وهــي 

ــاة  ــارز في حي ــه دور ب ــوح ل ــدة )2( فالطم ــة أو بعي ــتقبلية قريب ــداف مس ــق أه ــع لتحقي ــن التطل ــر ع تع

الأفــراد والمجتمــع لأن الفــرد الطمــوح يتميــز بالتفــاؤل تجــاه مســتقبله ويســتطيع التغلــب عــى مــا قــد 

يقابلــه ولا يستســلم للفشــل أو الإحبــاط وبالتــالي فإنــه يشــعر بقيمــة الحيــاة ومعناهــا )3( وهكــذا نجــد أن 

المكفوفــن كأفــراد مــن أفــراد المجتمــع لهــم خصائصهــم ومميزاتهــم وصناعتهــم المميــزة التــي تتيــح لهــم 

الفرصــة في إثبــات قدراتهــم التــي يمتلكونهــا والتــي يمكــن أن تفــوق في بعــض الأحيــان أقرانهــم الأســوياء 

ــروة  ــة هــذه ال ــم تنمي ــم عليه ــا يحت ــة م ــروة البشري ــن ال ــم المجتمــع كجــزء م ــالي يســتفيد منه وبالت

والاســتفادة منهــا إلى أقــى حــد ممكــن.

ويمكن حصر مشكلة الدراسة في الأسئلة الآتية : 
	 - ما هي السمة العامة لدرجة مستوى الطموح للمكفوفين في إتحاد المكفوفين ، ولاية الخرطوم؟ 

	 - هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في  إتحــاد 

ــى(؟ ــر، أنث ــوع )ذك ــر الن ــزى لمتغ ــوم تع ــة ، الخرط ــن ولاي المكفوف

	 - هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفين في  إتحــاد المكفوفين 

ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر )18-25(، )26-35(، )36-45(، )46 فما فوق(؟ 

ــن  ــوح للمكفوف ــة درجــة مســتوى الطم ــروض هــذه الدراســة : التوصــل إلى معرف وتســتخلص ف

في إتحــاد المكفوفــن ، ولايــة الخرطــوم . معرفــة مــا إذا كانــت هنــاك فــروق في درجــة مســتوى الطمــوح 
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ــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر النــوع )ذكــر، أنثــى(. للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن ، ولاي

   معرفــة مــا إذا كانــت هنــاك فــروق في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن، 

ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر  )25-18(، )35-26(، )45-36(، )46 فــا فــوق(.

ــفقة أو  ــف والش ــي العط ــي منح ــب ألا تنح ــن يج ــرة للمكفوف ــة أن النظ ــة الدراس ــن أهمي تكم

النظــر إليهــم بأنهــم عالــة وعــبء عــى بيئاتهــم ومجتمعاتهــم ولا يصلحــون لتحمــل أيــة مســؤولية فلابــد 

ــن  ــن شريحــة م ــر الإنســاني؛ فالمكفوف ــب تطــور الفك ــر هــذه النظــرة إلى نظــرة متطــورة تواك ــن تغي م

شرائــح المجتمــع يجــب الإســهام في مســاعدتهم عــى الاندمــاج في المجتمــع والشــعور بقيمتهــا فهــم جــزء 

مــن التنميــة البشريــة التــي أصبحــت في كل مجتمــع مــن المجتمعــات هــي محــور تقدمــه وتطــوره كــا 

ــع  ــة الدراســة في الكشــف عــن درجــة مســتوى الطمــوح والطموحــن مــن المكفوفــن يتوق ــور أهمي تتبل

منهــم أن يقدمــوا إســهامات مفيــدة لهــم للمكفوفــن ولمجتمعهــم.

مصطلحات الدراسة: 

مستوى الطموح: 
ــة  ــة ومحاول ــه المختلف ــب حيات ــه في جوان ــط أهداف ــع وتخطي ــى وض ــرد ع ــدرة الف ــدى ق ــو م ه

ــرد  ــي للف ــن النف ــع التكوي ــق م ــا يتف ــات بم ــاً كل الصعوب ــق هــذه الأهــداف متخطي الوصــول إلى تحقي

ــابقة )4(. ــه الس ــرد وخبرات ــات الف ــاً لإمكاني ــي وتبع ــاره المرجع وإط

إجرائياً: فهي الدرجة التي يحصل عليها المكفوف بموجب قياس مستوى الطموح.

الإطار النظري : مستوى الطموح المفاهيم والنظريات: 
يعُــد مســتوى الطمــوح مــن العوامــل الهامــة المميــزة للفــرد فبقــدر مــا يكــون الطمــوح مرتفــع 

بقــدر مــا يكــون الفــرد متميــز وبقــدر مــا يكــون المجتمــع متقــدم فالطمــوح مــن أهــم أسرار النجــاح ســواء 

للفــرد أو المجتمــع، فالنجــاح يؤثــر إيجابــاً في رفــع مســتوى الطمــوح فالفــرد عندمــا ينجــح في أمــر مــا فــإن 

ذلــك يزيــد مــن ثقتــه بنفســه ويرفــع مســتوى طموحــه )5(.

 يعــد مســتوى الطمــوح خاصيــة فرديــة تدفــع الفــرد نحــو الوصــول إلى أهــداف معينــة أو تحقــق 

إنجــازات محــددة )6(.

الطموح لغةً: 
طمح، يطمح طموحاً فهو طامح وطموح والمفعول مطمح إليه.

 طمح شخص وتطلع إلى تحقيق هدف بعيد)7(.

الطموح اصطلاحاً:
عرفــه أباظــة مســتوى الطمــوح بأنــه الأهــداف التــي يضعهــا الفــرد لذاتــه في مجــالات تعليميــة،أو 

ــرات الخاصــة بشــخصية  ــد مــن المؤث ــر بالعدي ــا وتتأث ــة، ويحــاول تحقيقه ــة ، أو اقتصادي ــة، أو أسري مهني

الفــرد أو القــوى للبيئيــة المحيطــة بــه)8(.

ــس  ــه ويقي ــول إلي ــح إلى الوص ــه ويطم ــى نفس ــرد ع ــه الف ــاسي يفرض ــتوى قي ــه مس ــرف بأن وعُ
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مستوى الطموح للمكفوفين في ولاية الخرطوم)دراسة تطبيقية  في اتحاد المكفوفين

إنجازاتــه بالنســبة إليــه ومســتوى الطمــوح دليــل عــى الثقــة ويــراوح ارتفاعــاً وهبوطــاً بســبب النجــاح 

والفشــل والإخفاق)9(.ومســتوى الطمــوح هــو هــدف ذو مســتوى محــدد يتطلــع إلى تحقيقــه في جوانــب 

مــن جوانــب حياتــه عــى أســاس تقديــره لمســتوى قدراتــه وإمكاناتــه واســتعداداته ســواء كان الجانــب 

أسريــاً أو أكاديميــاً أو مهنيــاً أو عامــاً كــا يتحــدد مســتوى هــذا الهــدف في ضــوء الإطــار المرجعــي للفــرد في 

حــدود خــرات النجــاح والفشــل التــي يمــر بهــا عــر مراحــل النمــو المختلفــة)10(.

جوانب الطموح:
Hur� وهبرلــوك Cronbach و كرونبــاخ Allport  يتف�ـق ع�ـدد م�ـن الباحثيـن م�ـن أمث�ـال الب�ـورت 

lock وروزن Rosen عــى أن ثمــة جوانــب أساســية تميــز الطمــوح يمكــن تحديدهــا فيــا يــي:

الجانــب الأول: الأداء ويعنــى ذلــك: أنــواع الأداء الــذي يعتــره الفــرد هامــاً ويرغــب في القيــام بــه 

في عمــل مــن الأعــال.

الجانب الثاني: التوقع ويعنى ذلك: توقع الفرد لأدائه لهذا العمل أو ذاك.

الجانب الثالث: الأهمية ويعنى ذلك: إلى أي حد يعد هذا الأداء هاماً بالنسبة للفرد )11(.

أنواع الطموح:
  طمــوح شــبيه بالخيــالات المرضيــة التــي تــدل عــى رغبــة صاحبهــا في الهــروب مــن واقعــه المــؤلم 

وهــذا النــوع يــؤدى إلى تفاقــم حالتــه المرضيــة بســبب مــا يعانيــه مــن إحبــاط لبعــد خيالاتــه عــن الواقــع 

مــا يحــول دون تحقيقهــا.

    طمــوح طبيعــي حقيقــي مبنــي عــى التقديــر الصحيــح لمــا لــدى الفــرد مــن إمكانيــات تســاعده عــى 

تحقيــق طموحــه وهــو قــادر عــى تجــاوز المعوقــات لمــا لديــه مــن إمكانيــات)12(.

مستويات الطموح:

   الطموح الذي يعادل الإمكانيات:
ــك  ــوازي تل ــق مــا ي ــم يطمــح في تحقي ــه ث ــدرك الفــرد إمكانيات وهــو الطمــوح الواقعــي حيــث ي

الإمكانيــات فالفــرد المتميــز لديــه قــدرة في إصــدار حكمــه وتقديــره الدقيــق لحالتــه و إمكانياتــه أكــر مــن 

الفــرد العــادي الــذي قــد يبالــغ أو يقلــل مــن مســتوى طموحــه.

 الطموح الذي يقل من الإمكانيات:
هــو أن يكــون لــدى الفــرد إمكانيــات كبــرة ولكــن طموحــه أقــل مــن إمكانياتــه فيبخــس بقــدر 

نفســه أي أنــه لا يســتطيع أن يحــل مشــكلته في وقــت قصــر وحــن يسُــئل يعطــى لنفســه وقــت أكــر مــا 

يســتطيع وهــذا يعتــر ضعــف في ثقــة بنفســه.

 الطموح الذي يزيد من الإمكانيات:
هــو الفــرد الــذي يزيــد طموحــه عــن إمكانياتــه أي يريــد أن يكــون ولكــن إمكانياتــه أقــل بكثــر 

من ذلــك)13(.
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طبيعة مستوى الطموح:
  يمكن تحديد طبيعة مستوى الطموح في الآتي:

 مستوى الطموح باعتباره استعداداً نفسياً:
ــل  ــد تمث ــي رســمها لنفســه ق ــاة وهــذه الأهــداف الت ــه في الحي ــد أهداف ــرد يقــوم بتحدي ــكل ف ف

مســتوى مــن الطمــوح العــالي ومســتوى مــن الطمــوح المنخفــض وفي كلتــا الحالتــن فــإن هــذا التحديــد 

يتأثــر بمــا لــدى الفــرد مــن عوامــل تكوينيــة وعوامــل التدريــب والتربيــة والتنشــئة إذا أن الفــرد لا يعيــش 

منعــزلاً عــن تلــك التفاعــات.

 مستوى الطموح باعتباره وصفاً لإطار تقديم وتقويم الموقف:
يتكون هذا المستوى من إطارين أساسين هما:

ـ ــن ـ ــي تعمــل عــى تكوي ــرد والت ــا الف ــي يمــر به التجــارب الشــخصية مــن نجــاح وفشــل الت

ــف والأهــداف. ــف المواق ــه عــى مختل ــم ب أســاس يحك

ـ  أثر الظروف والقيم والتقاليد والعادات واتجاهات الجماعة في تكوين مستوى الطموح.ـ

ـ ومــن ثــم ينظــر الفــرد إلى المواقــف والأهــداف ويقدرهــا ويقيمهــا مــن خــال هــذا الإطــار ـ

ــة الشــخصية الخاصــة)14(. الحضــاري العــام والتجرب

  مستوى الطموح باعتباره سمة:
ــف  ــك تختل ــلوكهم ولذل ــوع س ــم ون ــث تصرفاته ــن حي ــراد م ــن الأف ــز ب ــا تمي ــي م ــمة ه والس

اســتجابات الأفــراد تجــاه موقــف واحــد فلــكل فــرد ســاته التــي تميــزه ولكــن مــع الأخــذ في الاعتبــار أن 

هــذه الســمة ليســت مطلقــة وإنمــا هــي ثابتــة نســبياً ولهــذا نجــد تأثــر مســتوى الطمــوح بمــا لــدى الفــرد 

مــن اســتعدادات فطريــة ومكتســبة ومــا لديــه مــن اتجاهــات وعــادات وتقاليــد يتأثــر بهــا في المواقــف 

ــروف)15(. والظ

العوامل المؤثرة في مستوى الطموح:

هنــاك عــدة عوامــل تؤثــر في مســتوى الطمــوح منهــا عوامــل ذاتيــة ومنهــا عوامــل خارجيــة )بيئيــة 

اجتماعيــة( وهــذه العوامــل تختلــف مــن فــرد لآخــر ومــن هــذه العوامــل:

العوامل الذاتية الشخصية:

 الجنس أو النوع:
يرتبــط جنــس الفــرد مــن حيــث النــوع )ذكــر أو أنثــى( بتحديــد مســتوى طموحــه فقــد أظهــرت 

معظــم الدراســات التــي أجريــت في هــذا الصــدد أن الذكــور لديهــم مســتويات طمــوح أعــى مــن تلــك 

الموجــودة عنــد الإنــاث و أرجعــت الدراســات تفســر ذلــك إلى الاختــاف بينهــم في إدراك الأدوار المســتقبلية 

التــي ســوف يأخذونهــا.

عــى الرغــم مــن ذلــك هنــاك دراســات أكــدت نقيــض ذلــك فهــي تظهــر تفــوق الإنــاث بصفــة 

ــة. ــا يتفــوق الذكــور في القــدرة الميكانيكي ــة بين عامــة عــى الذكــور في القــدرة اللغوي
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كــا أن الذكــور والإنــاث لا يختلفــون فقــط في مســتوى الطمــوح بــل يختلفــون أيضــاً في طبيعــة 

ــوع  ــد أن ن ــة نج ــة والأكاديمي ــالات المهني ــم إلى المج ــه تطلعاته ــور تتج ــد أن الذك ــاً نج ــوح فمث الطم

الطمــوح ومراتبــه لــدى الإنــاث مختلفــة تمامــاً حيــث أن الطمــوح الأسري هــو الغالــب يليــه الأكاديمــي 

ــراز دور النــوع في رســم مســتوى الطمــوح  ثــم المهنــي )16(. و قــد تلعــب التنشــئة الاجتماعيــة دوراً في إب

ــن  ــون م ــد يقبل ــض وق ــاز المنخف ــور لإنج ــم الذك ــن أبنائه ــون م ــم لا يقبل ــد نجده ــف ق ــاء في الري فالآب

الإنــاث، إلا أنــه الآون الأخــرة مــع تقــدم الإنــاث ولم يعــد هنــاك فــارق جوهــري في مســتوى الطمــوح بــن 

الذكــور والإنــاث، لكــن الفــرق يكمــن في مراتــب الطمــوح فقــط)17(. 

2- الذكاء والقدرات العقلية:
يرتبــط الــذكاء بتحديــد الفــرد لمســتوى طموحــه كــا يتوقــف مســتوى الطمــوح عــى القــدرات 

العقليــة فكلــا كانــت نســبة الــذكاء عاليــة زادت قــدرات الفــرد واســتطاع القيــام بتحقيــق أهــداف أبعــد 

وأكــر صعوبــة فالــذكاء عنــد الفــرد بالقــدرة عــى الاســتبصار واغتنــام الفــرص وحــل المشــاكل والتغلــب 

عــى العوائــق واســتخلاص النتائــج والقــدرة عــى التوقــع )18(.

 العوامل البيئية الاجتماعية:
تلعــب البيئــة الاجتماعيــة دوراً هامــاً في نمــو مســتوى الطمــوح وذلــك لأن البيئــة تمد الفــرد بمفاهيم 

وثقافــات فهــي تشــكل الإطــار المرجعــي لــدى الفــرد، بالرغــم مــن ذلــك يكــون هــذا التأثــر مختلــف نســبياً 

مــن فــرد لآخــر تبعــاً لقدراتــه واســتجاباته وتبعــاً لمضمــون القيــم والمفاهيــم فتلــك القيــم والاتجاهــات 

الاجتماعيــة والبيئيــة إمــا أن تــؤدى إلى نمــو مســتوى الطمــوح وقــد تــؤدى العكــس فمثــاً تلعــب الأسرة 

دوراً كبــراً في تحديــد نمــو مســتوى الطمــوح لأن الأفــراد الذيــن ينتمــون لأسرة مســتقرة اجتماعيــاً وبيئاتهــم 

أقــدر اقتصاديــاً فإنهــا ترســخ إلى وضــع مســتويات طمــوح عاليــة ومتناســبة مــع إمكاناتهــم ويســتطيعون 

 Harlock بلوغهــا، أفضــل مــا لــو كانــوا ينتمــون إلى أسر غــر مســتقرة هــذا مــا أكدتــه دراســات هيرلــوك

)1967( فــإن اســتقرار الفــرد داخــل أسرتــه لــه دور كبــر في مســتوى طموحــه فكلــا كان مســتقراً داخــل 

أسرتــه كان مســتوى طموحــه أعــى كــا أن اهتــام الآبــاء المبكــر بمــا يخــص أبناءهــم لــه دور في مســتوى 

الطمــوح لأن الآبــاء يمكــن أن يدفعــوا أبناءهــم لمســتويات طمــوح عاليــة ويســاعدهم عــى وضــع صيغــة 

ــا بطــرق  ــل يشــاركونهم بالوصــول إليه ــك ب ــون بذل ــاء لا يكتف ــاك بعــض الآب ــك الأهــداف وهن ــوغ تل لبل

ــاء لتحقيــق مــا  ــاء دومــاً يدفعــون الأبن ــاً كالترغيــب وممارســة الضغوطــات والإكــراه أن الآب خاطئــة أحيان

فشــلوا فيــه ويعملــون عــى إتاحــة الفــرص المناســبة لذلــك ووضــع الوســائل لهــم تحــت خدمتهــم مــا 

يــؤدى إلى تشــجيع الأبنــاء للوصــول إلى ذلــك الطمــوح ورفــع مســتوى طموحهــم بهــذا الاتجــاه لــكل مــن 

الوالديــن أســلوبه الخــاص بذلــك وبطريقــة غــرس الطموحــات لــدى الأبنــاء بشــتى الأشــكال منهــا الســوية 

ومنهــا الخاطئــة فتبتــدئ وتنتهــي بالضغــط والقســوة كــا أن جماعــة الرفــاق لهــا دور كبــر أمــا إيجــابي أو 

ســلبي لأن الفــرد يتعلــم منهــا ويأخــذ الأفــكار التــي تشــكل شــخصيته فالفــرد يجعلهــم المعيــار الــذي يقيس 

بــه تفوقــه ونجاحــه الأكاديمــي مــن خــال المنافســة يحــاول الوصــول إليهــم أو إلى مســتوى أعــى منهــم 

ولذلــك فــإن الجماعــة التــي يعيــش فيهــا الفــرد تمثــل المعيــار الــذي يقيــس بهــا أهدافــه )19(.
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أ. هاجر يوسف حسن – أ.د  أمل بدري النور 

ــرد  ــدرات الف ــى ق ــاً ع ــان إيجابي ــا يرتبط ــي أنه ــادي والاجتماع ــتوى الاقتص ــد أن المس ــد وُج وق

ــي  ــتوى الاجتماع ــة والمس ــة الاجتماعي ــر الطبق ــر إلى تأث ــات تش ــن الدراس ــر م ــن فكث ــجيع الوالدي وتش

ــه )20(. ــتوى طموح ــد مس ــى  تحدي ــادر ع ــرد ق ــه الف ــي إلي ــذي ينتم ــادي ال والاقتص

سمات الشخص الطموح:
 إن الفــرد الطمــوح لا ينتظــر الفرصــة لتأتيــه حتــى يتقــدم بــل أنــه يخلــق الفــرص وينتهــز أشــباه 

الفــرص مــن أجــل الانتقــال مــن مرحلــة إلى أخــرى.

 الطمــوح لا يخــى المغامــرة والمجازفــة للوصــول إلى هدفــه بــل قــد يقــوم بقفــزات غــر محســوبة 

لنتائج. ا

  الطمــوح لا يتوقــع أن تظهــر نتائــج جهــوده بشــكل سريــع بــل إنــه يضــع احتــالات الفشــل مثــل 

احتــالات النجــاح ويســتفيد مــن الفشــل لتكويــن نقطــة انطلاقــة جديــدة مســتفيداً مــن خبرتــه.

ــه   الطمــوح يتوقــع ويتحمــل جميــع أنــواع الصعوبــات والعقوبــات التــي تقــف في ســبيل وصول

ــه. إلى هدف

 الطمــوح لا يقنــع بالقليــل ولا يــرضى بمســتواه ووضعــه بــل يحــاول أن يعمــل عــى تحســن وضعــه 

ويضــع خططــاً مســتقبلية ليصــل إلى هدفــه.

  الطمــوح لا يؤمــن بالحــظ بــل يؤمــن بأنــه كلــا بــذل جهــداً كبــراً وقــام بتطويــر نفســه وتنميــة 

قدراتــه فإنــه ســوف يصــل إلى هدفــه)21(.

النظريات المفسرة لمستوى الطموح:

تعددت النظريات المفسرة لمستوى الطموح ومن هذه النظريات:

  نظرية ألفرد آدلر:
آدار مــن المدرســة التحليليــة ومــن تلاميــذ فرويــد ويعــد آدلــر أن الفــرد كائــن اجتماعــي تحركــه 

أساســاً الحوافــز الاجتماعيــة وأهدافــه الحياتيــة إذ لديــه القــدرة عــى التخطيــط لديهــم مفاهيــم أساســية 

ــاعر  ــة مش ــة والوهمي ــداف النهائي ــة، والأه ــذات الخلاق ــاة، ال ــلوب الحي ــوق وأس ــبيل التف ــاح في س والكف

ــي  ــرات الت ــن الخ ــث ع ــة تبح ــاً للغاي ــخصياً وذاتي ــاً ش ــة نظام ــذات الخلاف ــل ال ــا وتمث ــص وتعويضه النق

تســاعده عــى تحقيــق أســلوبه الشــخصي الفريــد في حياتــه كــا يعتــر مبــدأ الكفــاح مــن أجــل التفــوق 

فطريــاً فالفــرد يســعى للكفــاح مــن أجــل التفــوق وذلــك منــذ ميــاده حتــى وفاتــه وهــو الغايــة التــي ينزع 

جميــع الأفــراد للوصــول إليهــا وتعــد الغايــة التــي ينشــط الأفــراد لتحقيقهــا عامــاً حاســاً في توجــه ســلوكه 

كــا يؤكــد أن كل فــرد يتمتــع بــإرادة أساســية في القــوة وبدافــع ملــح نحــو الســيطرة والتفــوق فــإذا وجــد 

الفــرد أن ينقصــه شيء فإنــه ينســاق نحــو جعــل نفســه متفوقــاً بطريقــة مــا أو عــى الأقــل نحــو الزعــم 

لنفســه وللآخريــن أنــه متفــوق ومثــل هــذا قــد يعــوض نقصــه بجهــد صــادق منظــم وبذلــك فإنــه يعتقــد 

أن حافــز توكيــد الــذات هــو القــوة الســائدة الإيجابيــة في الحيــاة وهــو الــذي يجعــل الفــرد في اندفــاع دائــم 

نحــو التفــوق أو عــى الأقــل ضــد النقــص )22(.
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 نظرية المجال )كيرت ليفين(:
ــي  ــة وه ــة عام ــاني بصف ــلوك الإنس ــه بالس ــوح وعلاقت ــتوى الطم ــرت مس ــة ف ــد أول نظري تع

النظريــة التــي فــرت مســتوى الطمــوح ويرجــع الفضــل إلى ليفــن وتلاميــذه فقــد قدمــوا العديــد مــن 

ــاك  ــرفي للجــال أن هن ــن المع ــة في التكوي ــوى الدافع ــر الق ــه أث ــد وصف ــن عن ــر ليف ــث يذك الأعــال حي

عوامــل متعــددة مــن شــأنها أن تعمــل كدوافــع للتعلــم عنــد الفــرد وقــد أجملهــا فيــا ســاه بمســتوى 

الطمــوح حــن يعمــل هــذا المســتوى إلى الاســتزادة بهــذا الشــعور الدافعــي ويطمــح في تحقيــق أهــداف 

أبعــد وإن كانــت مترتبــة عــى الأولى إلا أنهــا في العــادة تكــون أصعــب وأبعــد منــالاً وتســمى هــذه الحالــة 

العقليــة بمســتوى الطمــوح وقــد دلــت دراســته مســتوى الطمــوح عــى أن الطمــوح درجــات فقــد يكــون 

مجــرد رغبــة للقيــام بتحقيــق هــدف وقــد يكــون عــى درجــة مــن القــوة بحيــث يحــدد الهــدف ويعــن 

قــوة الجســم لتحصيلــه وفي هــذه الحالــة يقــال أن مســتوى الطمــوح عــال عنــد الفــرد أو راقــي )23(.ويعــد 

ليفــن أن هنــاك عوامــل متعــددة تعتــر قــوى دافعــة تؤثــر في مســتوى الطمــوح منهــا:

 عامل النضج:
 فكلــا كان الفــرد أكــر نضجــاً كان في متنــاول يــده جميــع الوســائل لتحقيــق أهــداف طموحــه 

نظــراً لكونــه قــادراً عــى التفكــر في الغايــات والوســائل عــى حــدٍ ســواء.

 القدرة العقلية:
 لأنه يتمتع بقدرات عقلية تساعده على تحقيق أهدافه وطموحاته مهما كانت صعوبتها.

 النجاح والفشل:
 لهــا دور مهــم في مســتوى الطمــوح والنجــاح يرفــع مســتوى الطمــوح ويشــعر صاحبــه بالرضــا 

بعكــس الفشــل فإنــه يــؤدى إلى الإحبــاط ويكــون معيــق للنجــاح.

 الثواب والعقاب:
ــوح  ــن مســتوى الطم ــع م ــا ترف ــة فإنه ــة أو معنوي ــت مادي ــا كان ــة أي ــز والترقي  بالأجــور والحواف

ــه. ــق هدف ــه نحــو تحقي ــا تنظــم نشــاطه وتوجه ــه إذ أنه ــق هدف وتســاعده عــى تحقي

 القــوة الانفعاليــة: وهــي طبيعــة الجــو الــذي يمــارس داخــل بيئــة العمــل حيــث أن شــعور الفــرد بتقبــل 

الآخريــن لــه وتقديرهــم وإعجابهــم بنشــاطه وإنتاجــه أو علاقتــه بزملائــه والمســؤولين كل ذلــك يعمــل عــى 

رفــع مســتوى الطمــوح.

 القوى الاجتماعية والمنافسة:
 فقد تؤدي المنافسة بين الزملاء إلى رفع مستوى الطموح ولكنها قد تنقلب إلى أنانية أو تنازع.

 مستوى الزملاء:
 قــد تكــون معرفــة الفــرد لمســتوى زملائــه مقارنــة بمســتواه شــخصياً ســبباً في رفــع مســتوى طموحه 

ودفعــه للعمــل وتعبئــة جهــوده نحــو تحقيــق الهدف.

 نظــرة الفــرد إلى المســتقبل: تؤثــر نظــرة الفــرد للمســتقبل ومــا يتوقــع أن يحققــه مــن أهــداف في مســتقبل 
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حياتــه عــى أهدافــه الحــاضرة فكلــا نظــر الفــرد لمســتقبل زاهــر لحياتــه يكــون تحصيلــه مخالفــاً لمــن 

ينظــر للمســتقبل بمنظــار أســود )24(.

 نظرية القيمة:
ــاس  ــى أس ــه ع ــرى أن ــدف وت ــة لله ــة الذاتي ــة القيم ــكالونا Escalona )1940( نظري ــت اس قدم

القيمــة الذاتيــة للهــدف يتقــرر الاختيــار بالإضافــة إلى احتــالات النجــاح والفشــل المتوقعــة فالفــرد يضــع 

توقعاتــه في حــدود قدراتــه وتقــوم النظريــة عــى ثــاث حقائــق وهــي:

 هناك ميل لدى الأفراد ليبحثوا عن مستوى طموح مرتفع نسبياً.

   كما أن لديهم ميلاً يجعل مستوى الطموح يصل ارتفاعه إلى حدود معينة.

   الميل لوضع مستوى الطموح بعيداً جداً عن المنطقة الصعبة جداً والسهلة جداً.

 وتضيــف اســكالونا صاحبــة هــذه النظريــة بــأن هنــاك فــروق كبــرة جــداً بــن الأفــراد فيــا يتعلــق بالميــل 

الــذي يســيطر عليهــم ويتحكــم فيهــم لتجنــب الفشــل أو البحــث عــن النجــاح فالبعــض يظهــرون خوفــاً 

شــديداً مــن الفشــل فيســيطر عليهــم احتــال الفشــل وهــذا ينــزل مــن مســتوى القيمــة الذاتيــة للهــدف 

ــاك عوامــل احتــالات لنجــاح أو فشــل الفــرد في المســتقبل أهمهــا الخــرة الســابقة ورغبــات الفــرد  وهن

ومخاوفــه وأهدافــه )25(.

هــذا وتجــدر الإشــارة إلى أن هنــاك دراســات،تطرقت لــذات الموضــوع ، منهــا :  دراســة نهــى عبــد 

ً الجليــل : دافعيــة الإنجــاز وعلاقتهــا بمســتوى الطمــوح لــدى المعاقــن بصريــا

ــة  ــغ عــدد العين ــاً بل ــن بصري ــدى المعاق هدفــت الدراســة إلى الكشــف عــن مســتوى الطمــوح ل

)116( اســتخدمت الباحثــة مقيــاس مســتوى الطمــوح اتبعــت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــي، 

ــج: ــم النتائ ــت إلى أه وتوصل

- تدني مستوى الطموح للمعاقين بصرياً.

دراسة عبد ربه علي شعبان )2010( فلسطين:
بعنوان: الخجل وعلاقته بتقدير الذات ومستوى الطموح لدى المعاقين بصرياً.

هدفــت الدراســة إلى الكشــف عــن مســتوى الطمــوح للمكفوفــن بلــغ عــدد العينــة )61( اســتخدم 

الباحــث مقيــاس مســتوى الطمــوح مــن إعــداده واتبــع المنهــج الوصفــي التحليــي.

أهم النتائج: 
ارتفــاع مســتوى الطمــوح للمكفوفــن ، وعــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــة في مســتوى الطمــوح 

للمعاقــن بصريــاً تعــزى لمتغــر )النــوع والعمــر(. 

مثـّـل مجتمــع الدراســة الأصــي مــن المكفوفــن في اتحــاد المكفوفــن ببحــري ولايــة الخرطــوم ، تــم اختيــار 

ــم )98(  ــف منه ــة )200( كفي ــغ عــدد العين ــة( بل ــة )الصدفي ــة العشــوائية العرضي ــة بواســطة العين العين

ذكــر و )102( أنثــى . 
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مستوى الطموح للمكفوفين في ولاية الخرطوم)دراسة تطبيقية  في اتحاد المكفوفين

جدول رقم )1( التوزيع النهائي لأفراد العينة

النسبة المئويةالعددالنوع

49.0 %98ذكر

51.0 %102أنثى

%200100المجموع

النسبة المئويةالعددالعمر

20.5 %1881-25 سنة

44.5 %2689-35 سنة

20.0 %3640- 45 سنة

15.0 %4630 فما فوق

100 %200المجموع

أدوات الدراسة: 

مقياس مستوى الطموح كاميليا عبد الفتاح )1975(. 

 أعــد هــذا المقيــاس كاميليــا عبدالفتــاح )1975( في دراســتها الاتــزان الانفعــالي وعلاقتــه بمســتوى 

الطمــوح ويتكــون المقيــاس في الأصــل مــن )70( عبــارة وكانــت اســتجابة المفحــوص تعــر بالإجابــة عــى 

العبــارات ب)نعــم( و)لا( قامــت بتجربــة الاســتبانة عــى عينــة مــن الطــاب، تحققــت مــن ثبــات وصــدق 

ــاط  ــات )0.80( وكان معامــل الصــدق )0.56( عــن طريــق معامــل الارتب الاســتبانة فقــد كان معامــل الثب

بــن تقديــرات المدرســن لاســتجابات المفحوصــن عــى الاســتبانة. ومــن ثــم تــم ضبــط خصائــص الاســتبانة 

عــى البيئــة الســودانية حيــث قــام إبراهيــم )1981( بتعديــل بعــض الأســئلة لتصبــح أكــر وضوحــاً. وقــد 

تحقــق مــن معامــل ثبــات عــى )0.863( بالنســبة لعينــة مــن الذكــور ومعامــل ثبــات )0.881( لعينــة مــن 

الإنــاث، ومعامــل صــدق )0.01(.

ــة  ــه المعدل ــق صورت ــة بتطبي ــت الباحث ــاس قام ــرات المقي ــيكومترية لفق ــص الس ــة الخصائ لمعرف

بتوجيهــات المحكمــن والمكونــة مــن )40( فقــرة عــى عينــة أوليــة حجمهــا )20( كفيــف ، تــم اختيارهــم 

بطريقــة عشــوائية بســيطة مــن مجتمــع الدراســة الحاليــة , وبعــد تصحيــح الاســتجابات قامــت الباحثــة 

ــم الآتي :  ــم ت ــا في الحاســب الآلي  ومــن ث برصــد الدرجــات وإدخاله

ــة  ــة الكلي ــع الدرج ــرات م ــاق الفق ــدق اتس ــة ص ــرات : لمعرف ــي للفق ــاق الداخ ــدق الاتس أ/ ص

لمقيــاس مســتوى الطمــوح في صورتــه المعدلــة بتوجيهــات المحكمــن والمكونــة مــن )40( فقــرة مــع الدرجــة 
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الكليــة للمقيــاس , وبينــت نتائــج هــذا الإجــراء أنتشــبع  معظــم الفقــرات مــا عــدا الفقــرة رقــم)4(،)9( ،)1

0(،)11(،)15(،)18(،)19(،)24(،)28(،)30( كانــت إشــارتهم ضعيفــة وســالبة وتــم حذفهــم وتبقــى بالمقيــاس 

)30( فقــرة والجــدول التــالي يوضــح نتائــج هــذا الإجــراء .

ــة  ــة الكلي ــع الدرج ــرة م ــات كل فق ــن درج ــون ب ــاط بيرس ــل ارتب ــة معام ــح نتيج ــم ) ( يوض ــدول رق ج

ــاس. للمقي

رقم البند
معامل 
الارتباط

رقم 
البند

معامل 
الارتباط

رقم 
البند

معامل 
الارتباط

رقم 
البند

معامل 
الارتباط

رقم 
البند

معامل 
الارتباط

1354.9197.-17301.25407.33456.

2384.10044.18146.26296.34298.

3450.11001.19128.-27353.35637.

4131.12404.20204.28159.36612.

5495.13536.21315.29463.37284.

6481.14211.22415.30005.-38434.

7286.15175.-23238.31266.39251.

8365.16309.24168.32415.40236.

الثبات = 
0.85

الصدق 
0.92 =

أهم الأساليب الإحصائية: 
اختبــار )ت( T.test  للعينــة الواحــدة لمعرفــة الســمة العامــة، اختبــار )ت( T.test لعينتــن 

ــن  ــة ب ــة الارتباطي ــة العلاق ــون لمعرف ــاط بيرس ــل ارتب ــوع، معام ــب الن ــروق حس ــة الف ــتقلتين لمعرف مس

المتغــرات، اختبــار)ف( تحليــل التبايــن الأحــادي لمعرفــة الفــروق حســب  العمــر، معامــل ألفــا كرونبــاخ 

ــة. ــص العين ــة خصائ ــرارات لمعرف ــة والتك ــب المئوي ــات، النس ــدق والثب ــة الص لمعرف

عرض ومناقشة النتائج: 
عــرض ومناقشــة الفــرض الأول والــذي ينــص: تتســم الســمة العامــة لمســتوى الطمــوح للمكفوفــن 

في إتحــاد المكفوفــن ولايــة الخرطــوم بالارتفــاع.

الفرض الثالث:تتسم السمة العامة لمستوى الطموح للمكفوفين بولاية الخرطوم بالارتفاع.
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جدول رقم )3( يوضح نتيجة اختبار  )ت(T test للعينة الواحدة

العددالسمة
القيمة 

المحكية

الوسط 

الحسابي

الانحراف

المعياري

درجة 

الحرية

قيمة

)ت(

مستوى 

الاستنتاجالدلالة

مستوى 

الطموح
2006065.08506.131519911.7280.000

تتسم 

بالارتفاع

بالنظــر للجــدول أعــاه نجــد أن عــدد العينــة = 200 ، القيمــة المحكيــة = 60 ، الوســط الحســابي 

= 65.0850  ، الانحــراف المعيــاري = 6.1315 ، درجــة الحريــة = 199 ، قيمــة )ت( = 11.728 ، ومســتوى 

الدلالــة = 0.000 وهــي دالــة احصائيــاً.

مناقشة نتيجة الفرض الأول:
ــي  ــرض والت ــة الف ــق نتيج ــاه تحق ــم )3( أع ــدول رق ــة في الج ــة الموضح ــة النتيج ــظ الباحث تلاح

ــة الخرطــوم  تنــص عــى تتســم الســمة العامــة لمســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن ، ولاي

ــه مرحــاب )1989( يتوقــف مســتوى الطمــوح  ــا أشــار إلي ــد اتفقــت هــذه النتيجــة مــع م ــاع وق بالارتف

عــى دوافــع الفــرد وحاجاتــه فســعى الفــرد الدائــم للوصــول إلى هدفــه وراءه دافــع قــوي فلــن يعيقــه أي 

عائــق ، ومــا ذكــره أباظــة )2004( الفــرد الطمــوح هــو الــذي يســعى إلى تحقيــق مســتوى مــن الطمــوح 

ــي  ــر ع ــه وذك ــع إمكانيات ــي يتناســب م ــوح واقع ــات وصــولاً إلى مســتوى طم ــاب والعقب ــاً الصع متحدي

)2010( مســتوى الطمــوح يعنــي مــدى قــدرة الفــرد عــى وضــع الخطــط ومحاولــة الوصــول إلى تحقيقهــا 

متخطيــاً الصعوبــات بمــا يتفــق مــع التكويــن النفــي والجســمي للفــرد تبعــاً إمكانياتــه وخبراتــه الســابقة 

كــا اتفقــت نتيجــة هــذا الفــرض مــع نتيجــة دراســة شــعبان )2010( والتــي تنــص عــى ارتفــاع مســتوى 

ــث  ــرون )2014( حي ــة صغ ــة دراس ــع نتيج ــة م ــذه الدراس ــة ه ــت نتيج ــن، واختلف ــوح للمكفوف الطم

ــاً. توصلــت تــدني مســتوى الطمــوح للمعاقــن بصري

ــاع  ــوم بالارتف ــة الخرط ــن بولاي ــوح للمكفوف ــتوى الطم ــة لمس ــمة العام ــة الس ــتخلص الباحث تس

ففكــرة الكفيــف عــن ذاتــه مــن العوامــل الهامــة والتــي ترســم مســتوى طموحــه وهــي عامــل هــام في 

توجيــه ســلوكه ورســم مســتوى عــال مــن الطمــوح بمــا يمتلكــه مــن قــدرات جســمية وعقليــة وانفعاليــة 

فقــدان البــر لا يعــد مشــكلة كبــرة مقارنــة بفقــدان الســمع مثــاً ومــا يــدل عــى ذلــك وجــود فئــة مــن 

المكفوفــن في الجامعــات في مختلــف المســتويات والمراتــب العلميــة واعتلائهــم بعــض المناصــب كأســاتذة 

جامعــات وفي المجــال الفنــي أيضــاً فقــدان البــر لا يؤثــر عــى القــدرات العقليــة فيســتطع الكفيــف أن 

يحــدد أهدافــه وفــق مــا لديــه مــن قدراتــه بالإضافــة إلى تقديــره لتلــك القــدرات يعــد دافعــاً لتحقيــق 

طموحاتهــم.
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أ. هاجر يوسف حسن – أ.د  أمل بدري النور 

عرض ومناقشة الفرض الثاني: 
ــاد  ــن في  إتح ــوح للمكفوف ــتوى الطم ــة مس ــة في درج ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــص: توج ــذي ين   ال

ــوع . ــر الن ــزى لمتغ ــوم تع ــة الخرط المكفوفين،ولاي

جدول رقم )4( يوضح نتيجة اختبار )ت( لعينتين مستقلتين للفروق حسب النوع.

العددالنوعالسمة
الوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

الحرية

قيمة 

)ت(

مستوى 

الدلالة
الاستنتاج

مستوى 

الطموح

9864.39806.3307ذكر

198-1.559
0.121

لا توجد 

فروق 

دالة 

إحصائية

10265.74515.8896انثى

بالنظر للجدول أعلاه نجد أن قيمة = -1.559 ، ومستوى الدلالة = 0.121 وهى غير دالة احصائية.

مــا يشــر إلى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد 

المكفوفــن ، ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر النــوع. 

 تلاحــظ الباحثــة مــن خــال النتيجــة الموضحــة بالجــدول رقــم )4( أعــاه أن الفرضيــة لم تحقــق 

حيــث اتضــح عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد 

المكفوفــن ، ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر النــوع. 

تتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة )عبدالواحــد : 2010(، في العــر الحديــث لم يعــد هنــاك فــارق 

جوهــري في مســتوى الطمــوح بــن الذكــور والإنــاث ولكــن الفــرق فقــط يكمــن في مراتــب الطمــوح فقــط 

وأكــدت دراســة أبوضلــع )2018( أن الذكــور والإنــاث لا يختلفــون في مســتوى الطمــوح وإنمــا الاختــاف 

يكــون في طبيعــة الطمــوح فقــط ويعــود ذلــك لــأدوار المســتقبلية التــي يأخذونهــا. 

ــة  ــروق دال ــود ف ــدم وج ــى ع ــت ع ــي نص ــعبان )2010( الت ــة ش ــة  دراس ــع نتيج ــق م ــا تتف ك

ــوع.  ــر الن ــزى لمتغ ــاً تع ــن بصري ــوح للمعاق ــتوى الطم ــاً في مس إحصائي

تفــر الباحثــة أن التقــدم الحضــاري والثقــافي في كافــة المجــالات أدى إلى وعــي الأسرة في طريقــة 

التنشــئة وانعكــس ذلــك جليــاً عــى المجتمــع وانصــب ذلــك عــى وعــي الإنــاث لقدراتهــن وإمكانياتهــن في 

إثبــات الــذات ولا يوجــد اختــاف بــن مســتوى الطمــوح لــدى الإنــاث والذكــور فأصبحــت الإنــاث تشــارك 

ــت  ــي كان ــات الت ــاب والعقب ــة الصع ــة متخطي ــة والمهني ــب العلمي ــى المرات ــى أع ــنّ ع ــور في حصول الذك

مفروضــة عليهــا ســابقاً، فأصبحــت أكــر اســتقلالية فهــن يشــركن الذكــور في مختلــف المجــالات وتحقيــق 

مســتوى عــال مــن الطمــوح لا يتوقــف عــى النــوع بــل عــى مــدى الدوافــع والحاجــات والســعي المتواصــل 

ــة  ــن الثق ــداً م ــى مزي ــراً أو أنث ــواء كان ذك ــرد س ــدى الف ــرت ل ــإذا توف ــوح ف ــق الطم ــول إلى تحقي للوص

بالنفــس فلــن يقــف في طريقــه أي عائــق للوصــول إلى مســتوى عــال مــن الطمــوح. 
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مستوى الطموح للمكفوفين في ولاية الخرطوم)دراسة تطبيقية  في اتحاد المكفوفين

عرض ومناقشة الفرض الثالث:
الــذي ينــص عــى : توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في 

إتحــاد المكفوفــن ، ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر.

جدول رقم )5( يوضح اختبار )ف( لتحليل التباين الأحادي للفروق حسب العمر.

مصدر التباين
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

قيمة

)ف(

مستوى 

الدلالة
الاستنتاج

64.822321.607بين المجموعات

0.5710.635

لا توجد فروق 

دالة إحصائية 

تعزىلمتغير 

العمر. 

داخل 

المجموعات
7416.73319637.840

7481.555199المجموع

 بالنظــر للجــدول أعــاه نجــد أن قيمــة )ف( = 0.571، ومســتوى الدلالــة = 0.635 وهــى غــر دالــة 

إحصائيــة. مــا يشــر إلى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في  

إتحــاد المكفوفــن ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر. 

 تلاحــظ الباحثــة مــن خــال النتيجــة الموضحــة بالجــدول رقــم )5( أن الفرضيــة لم تحقــق حيــث 

نصــت لا توجــد فــروق ذات دلالــة  إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن 

ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر. 

اتفقــت نتيجــة هــذا الفــرض مــع دراســة الغريــب )1990( حيــث أشــار إلى أن المراهــق يطمــح في 

أشــياء والراشــد يطمــح كذلــك ، فلــكل منهــم طموحــه الــذي يتناســب مــع مســتواه يتناســب مــع مرحلتــه 

ــن  ــة مســتوى م ــة عمري ــكل مرحل ــد )1999( في دراســته أن ل ــد أيضــاً أبوزي ــا وأي ــي يمــر به ــة الت العمري

ــا  ــع )2018( مســتوى الطمــوح م ــو ضل الطمــوح ينمــو ويتطــور مــع الفــرد كــا اتفقــت مــع دراســة أب

يطمــح إليــه الفــرد أو يتوقعــه لنفســه ســواء كان معنويــاً أو ماديــاً ســواء في تحصيلــه الــدراسي أو في إنجــازه 

أو في مهنتــه أو في مســتقبله وكيــف يــراه يعتمــد هــذا المســتوى عــى تقديــره لذاتــه وكافــة ظروفــه ، كــا 

اتفقــت نتيجــة الفــرض مــع نتيجــة دراســة ســفيان )2010( عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً في درجــة 

مســتوى الطمــوح للمعاقــن بصريــاً تعــزى لمتغــر العمــر. 

ــود  ــا يع ــوح ربم ــتوى الطم ــة في مس ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــود ف ــدم وج ــة في ع ــر الباحث  تف

الســبب إلى أن لــكل مرحلــة عمريــة مســتوى طمــوح خــاص بهــا يتســاوى فيهــا في درجــة مســتوى ويختلف 

في نوعيــة وطبيعــة الطمــوح بحســب المرحلــة العمريــة فالمراهــق قــد يطمــح في أشــياء تختلــف عــن طموح 

الراشــد بمســتوى الطمــوح لا يتوقــف عــى فئــة عمريــة محــددة وإنمــا هــو مــازم للأفــراد في كافــة الفئــات 

العمريــة. 
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أ. هاجر يوسف حسن – أ.د  أمل بدري النور 

الخاتمة:
ــأن مســتوى الطمــوح بالنســبة للمكفوفــن،  ــة المهمــة ، يمكــن القــول ب   بعــد درس هــذه القضي

ــا ، والوصــول  ــف ، ويســعى إلى تحقيقه ــا الكفي ــح إليه ــي يطم ــن خــال الأهــداف الت ــه م ــن تحقيق يمك

ــن أجــل الوصــول إلى  ــات ، والضغوطــات؛ م ــه لتحــدي العقب ــه الشــخصية ،  ومحاولت ــاً لقدرات ــا وفق إليه

مســتوى واقعــي مــن الطمــوح، يتناســب مــع إمكانياتــه ، والجوانــب الإيجابيــة في شــخصيته ؛ مــن أجــل 

ــار ألاّ يعــزل نفســه عــن مجتمعــه ،  ــن في عــن الاعتب ــا . آخذي تعويــض الجوانــب الســلبية، أو الحــد منه

ويســعى لأخــذ حقــه مــن كل مايمكــن أن يقدمــه المجتمــع لــه ، وبالمقابــل أن يســعى،وأن يقــدم للمجتمــع 

مايســتطيع .

ومن النتائج التي توصلت إليها الباحثة في هذه الدراسة :  

ـ تتسم السمة العامة لمستوى الطموح للمكفوفين في  إتحاد المكفوفين،ولاية الخرطوم بالارتفاع.ـ

ـ لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجة مســتوى الطمــوح للمكفوفين في  إتحــاد المكفوفين،ولاية ـ

الخرطــوم تعزى لمتغــر النوع.

ـ لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في درجــة مســتوى الطمــوح للمكفوفــن في إتحــاد المكفوفــن، ـ

ولايــة الخرطــوم تعــزى لمتغــر العمــر.

التوصيات :
ـ يجب توعية المكفوفين نحو التخطيط السليم لمستقبلهم .ـ

ـ يجب مساعدة المكفوفين على تنمية مهارات اتخاذ القرارات حتى تتوافق مع طموحاتهم .ـ

ـ يجــب عــى المســؤولين المباشريــن للمكفوفــن اكتشــاف ميــول ومهــارات المكفوفــن وتوجيههــا ـ

التوجيــه المناســب. 
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Abstract:
This study aims to demonstrate the reflection of student vari-

ation, as a result of congestion in English classes, and its reflection 
on pupils’ abilities and performance of the language, and to find 
ways. The occasion that teachers of English as a foreign language 
must follow so that they can reach all students with a low and 
advanced level. And we say: English as a foreign language class-
es, particularly in busy classes, represent a heterogeneous mix of 
pupils, who differ in many ways, such as their interests, needs and 
mental abilities; This variation has led to the emergence of so-
called heterogeneous or heterogeneous classes, and has motivated 
many researchers to research and verify appropriate ways to deal 
with multi-capacity classes. To study this issue, the study followed 
the analytical descriptive approach. The required data was collect-
ed by resolution. A sample was formed.The study was conducted 
by thirty teachers from the base level in Al - Haqqa, the state of 
Al Jazeera. The data were collected and analysed using the Social 
Sciences Statistical Packages Programme (SPSS). The difference 
of students in classes in English as a foreign language may be an 
impediment, resulting in undesirable results. environmental and 
genetic or inherited differences. The study recommends that teach-
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ers of English as a foreign language pay attention to the differenc-
es between pupils in large classes and seek appropriate ways to 
manage the classroom and achieve the desired educational goals. 
Keywords: Multi-capacity classes, crowded, large classes, differ-
ent.      

مستخلص :
تهــدف هــذه الدراســة لإثبــات الانعــكاس  الــذي أدى  إليــه  تبايــن الطــاب ، نتيجــة الازدحــام في 

فصــول تعليــم اللغــة الإنجليزيــة ، وعــى انعكاســه عــى قــدرات التلاميــذ و أدائهــم للغــة, كــا تهــدف إلى  

إيجــاد الطــرق.  المناســبة التــي يجــب أن يتبعهــا معلمــو اللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة حتــى تمكنهــم 

مــن الوصــول لــكل  التلاميــذ ذوي المســتوى الضعيــف و المتقــدم . 

 ونقــول:  إن فصــول تعليــم اللغــة الانجليزيــة كلغــة  أجنبيــة و بصفــة خاصــة في الفصــول 

المزدحمــة  تمثــل خليــط غــر متجانــس مــن  التلاميــذ, يختلــف هــؤلاء التلاميــذ في نــواح عــدة ، كاختــاف 

اهتماماتهــم واحتياجاتهــم وقدراتهــم  العقليــة ؛ أدى هــذا التبايــن إلى ظهــور مــا يســمى بالفصــول متعددة 

المقــدرات أو الفصــول غــر المتجانســة, كــا حفــز عديــد مــن الباحثــن للبحــث و للتحقــق مــن الطــرق 

ــج  ــة المنه ــت الدراس ــة  اتبع ــذه القضي ــدرس ه ــدرات. ول ــددة الق ــول متع ــع الفص ــل م ــبة للتعام المناس

الوصفــي التحليــي,  تــم جمــع البيانــات المطلوبــة بواســطة الاســتبانة, تكونــت عينــة الدراســة مــن ثلاثــن 

معلــم مــن معلمــي مرحلــة الأســاس بمحليــة الحصاحيصــا, ولايــة الجزيــرة. تــم جمــع و تحليــل البيانــات 

ــدة  ــج ع ــة إلى نتائ ــت الدراس ــة .)SPSS( توصل ــوم الاجتماعي ــة للعل ــزم الإحصائي ــج الح ــتخدام برنام باس

ــة قــد يشــكل عائقــا مــا  ــة كلغــة أجنبي ــم اللغــة الانجليزي ــا: أن اختــاف الطــاب في فصــول تعلي أهمه

يــؤدي إلى نتائــج غــر مرغوبــة, يمكــن تصنيــف اختلافــات الطــاب عــى نوعــن مــن الاختلافــات: اختلافــات 

بيئيــة و اختلافــات جينيــة أو موروثــة. تــوصي الدراســة معلمــي اللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة  بالانتبــاه 

للاختلافــات بــن التلاميــذ في الفصــول الكبــرة والســعي لإيجــاد الطــرق المناســبة لإدارة الفصــل و تحقيــق 

الأهــداف التعليميــة المرجــوة.

الكلمات المفتاحية: فصول متعددة قدرات, مزدحمة, فصول الكبيرة, اختلاف

 INTRODUCTION
The process of teaching and learning EFL requires certain 

procedures and passes through different levels in order to score a 
high rate of understanding of structure and skills of the language 
and increase the performance of students in a highly progressed 
way. Teachers in EFL classes have a definite time and they are 
expected to teach and get the highest performance from students 
despite the individual differences between them, their ages, in-
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tellect and their ability to learn...etc. , all that cause problems for 
teachers. To avoid such problems teachers should be qualified 
enough to know their students’ abilities and must be aware of 
dealing with the mixed abilities in their classes to achieve better 
performance from the whole class. 
 Statement of Problem
EFL crowded classes vary in many ways and there is a great di-
versity between students, their ages, intellect and their ability to 
learn. These diversity in abilities between students may hinder 
the process of teaching English Language, and it’s difficult for 
many teachers to capture all students’ attention and give them 
the required skills. So many teachers only focus on the students 
who have high intellect and ability to learn those who can per-
form well in a short time, accordingly they neglect the students 
who have less abilities or learning difficulties.  This negligence 
is a big mistake and has a serious effect on students learning of 
the EFL
 Objectives of the Study
This study is aimed at achieving the following objectives: to 
prove that the diversity in EFL students’ ability is reflected in 
their competence and performance of the language. to investi-
gate and find special techniques to be followed by EFL teachers 
in order to reach both weak and advanced learners.

Questions of the Study:
The questions of the study are:To what extent does the di-

versity in students’ abilities affect teaching and learning EFL ba-
sic skills and reflected in students’ performance? What are the 
techniques that must be followed in order to cope with the bril-
liant smart and weak students to increase the effectiveness of the 
educational process?
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LITERATURE REVIEW
The term mixed-ability classes means classes where students 

differ greatly in ability, motivation for learning English, needs, 
interests, educational background, styles of learning, anxiety, ex-
periences and so on (1 (. All teachers have to face the challenge 
of mixed-ability classes because, according to (2), every class is 
multileveled. Some classes can be more multileveled than others 
and therefore more challenging for the teacher, but all classes are 
mixed-ability classes. 
Individual Differences

There are quantitative differences in the quantity, speed and 
depth of learning. Some students can understand a new concept 
after one lesson whereas others may need to re-examine an idea 
several times before being able to grasp it. After a series of les-
sons, the amount of knowledge acquired and the extent to which 
new concepts or skills are well understood varies greatly across 
students. There are cognitive differences between students. Cogni-
tive differences concern personality traits, motivation, needs and 
interests. Students differ, for example, on their level of personal 
autonomy, level of achievement motivation, tolerance of ambigui-
ty, and test anxiety. In terms of students’ interests in a given subject 
matter, differences are observed across individuals due in part to 
their age, cultural heritage and gender. Studies show that memory 
of reading passages depends on the degree to which students find 
the text interesting, in addition to students’ levels of reading ability 
and the objective difficulty-level of the text (3). There are qualita-
tive differences in the ways that students learn best. 
Reasons for the Diversity Between Learners

 Psychologists specializing in developmental psychology have 
proved that a human being is formed partly genetically by inherit-
ing genes of his/her ancestors and partly through the environment 
he/she grows up in and experiences. Psychology offers its expla-
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nation for successful or unsuccessful performance of learners at 
schools and education generally. The reasons are numerous. (4) 
Explains that there are three types of underlying causes: social 
psychological, bio-psychological and intra-psychical. 
Mixed-Ability Grouping
	 Mixed-Ability Grouping means within the same context 
randomly chosen students gathered in one class regardless of their 
abilities or achievements in the subject concerned. However, the 
intended topic of this paper is mixed-ability classes in connection 
with teaching and learning English as a foreign language, partic-
ularly in a language school. The students in language schools are 
usually placed in courses/classes according to the results of an en-
trance test where they have to prove their knowledge of English. 
From what has been said so far we would say these classes are 
rather ´set´ than ´mixed-ability´ as the students who eventually 
meet in one classroom have passed their entrance tests with the 
same or very similar outcomes. 

	 Mixed-abilities classes, which are also called Heteroge-
neous classes, are the aim of this study, focusing particularly on 
problems teachers face and on strategies and techniques to over-
come these problems. (5) Expresses her preference in using the 
term heterogeneous rather than mixed-ability classes:

‘’The term ‘mixed-ability’, however, implies that 
the important difference between members of a mixed 
class is in their language-learning ability, but this is 
not necessarily so. Even if the main observed differ-
ence between them is in the amount of language they 
know, this may have its roots in all sorts of other rea-
sons besides ability. 

Ur also adds’’there are plenty of other differences between 
learners that need to be taken into account by a teacher…. Thus 
the term ‘heterogeneous’ – composed of different kinds of people 
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– is I think more suitable in defining such classes’’. 
Some Problems in the Mixed Ability Classes
 (6)Suggest many problems in mixed ability classes as:Effective 
Learning
The aim of the teachers is to reach all students. However, it is 
well known that every student has a different way of learning, 
and learns and progresses at different speeds. Thus, while some 
students may find the learning task very easy to deal with, oth-
ers may find it difficult to understand. Besides, learning also de-
pends on what students have brought with them into class. Since 
each comes from a different family, a different environment and/
or a different nation, the multi-cultural population of the class-
room may be an obstacle for the teachers in reaching the stu-
dents, which eventually results in ineffective learning. More-
over, although it is quite difficult for the teacher to know about 
each student and to follow what each one does during the lessons 
even in small classes, it is important for teachers to monitor each 
and every student and to reach their needs in a variety of ways. 
Materials  
Since most language textbooks are designed for an ideal ho-
mogeneous classroom environment, teachers always have to 
deal with the problem that students react to the textbook dif-
ferently due to their individual differences. First of all, some 
students may find the textbook boring and very hard, where-
as some find it interesting or very easy. In addition, as language 
teaching course materials are currently based on content-based 
or theme-based syllabi, some students may find the topics dull, 
strange, or meaningless; whereas others find it enjoyable, famil-
iar or interesting. Therefore, it is usually necessary for the teach-
er to evaluate and adapt the materials according to his/her class. 
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Participation
Since the classroom is the first and only environment for many 
foreign language learners, they should use this chance as much as 
possible. However, some of the students find it difficult to speak in 
the target language for many reasons ranging from interest to con-
fidence, from age to knowledge. Other students, however, would 
like to express everything they think or feel by using the new lan-
guage. As a result, some students may take many turns, while oth-
ers do not speak for the entire lesson.
Interests
Interest problems may arise due to the differences among students 
in terms of their attitude towards the subject matter and/or the 
teacher; their knowledge of language; and their personality. For 
instance, some students may find lessons boring, as the topic has 
no familiarity with their own life or their interests. Furthermore, 
some of the students may not be interested in the lesson, unless 
they do get the chance to express their own ideas since the teacher 
talks too much during the lesson or the other students take many 
turns. Hence, teachers should be aware of the different interests of 
the students to organize and to arrange activities accordingly. (7). 
A huge problem that we must not forget, according to (8), is the 
teacher’s unawareness of the need for a new approach to deal with 
the mixed-ability class. Types of Activities Used in Mixed-Abil-
ity Class
 Activities According to the Students´ Roles
Competitive – the results are compared and the best one is a win-
ner.

Cooperative – students work together on a task, the results are 
presented to the rest of the class when finished, the teacher does 
not evaluate whose work is better, the teacher only evaluates if the 
task was completed or not.
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Competitive Activities
Activities including the element of competition are often rec-

ommended to increase the interest of students in participating in 
such activities and to make students work as hard as possible to 
win. 

Since the competitions are usually connected with the knowl-
edge of the subject in question, the problem is that in a class the 
same group of stronger students tend to be the ones who end up on 
the first positions. Therefore the competitions might be interesting 
for this group only as all being on a very similar leveland having 
similar abilities they have roughly equal chances to succeed. Nev-
ertheless, the fact that the winning students tend to be the same at 
different occasions means that also the students who are not suc-
cessful, What is worse, if a competitive atmosphere is supported 
in the class on a long-term basis, the students will adopt the esprit 
of  “Either I or you – if you then not me” . 

Cooperative Activities
Cooperative activities might be done either in groups or in 

pairs. A group or a pair might be formed by students with the same 
knowledge of English (same abilities) or mixed.  The advantage 
of the same level students working together is that they feel com-
fortable not being confronted by anyone stronger, they can relax 
and work with their partner/s at the same speed as they are used 
to. Why to form groups of mixed ability students then.  Accord-
ing to (9) and many others all the students might profit from such 
an arrangement when carried out appropriately, in a friendly at-
mosphere. The weaker students have partners to help them with 
difficulties (e.g. explain issues on their own level of thinking and 
experience which might be more understandable than the teach-
er´s explanations) and if given a task they can handle successfully, 
their work will be appreciated by stronger students, which is un-
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doubtedly highly motivating. Generally, working side to side with 
people who have a wider range of knowledge is inspirational and 
might lead to the weaker student´s desire to reach the same level 
as the stronger partners. 
Activities According to the Number of Students Work-
ing Together
a) Individual Activities

Individual activities seem the most suitable for students in 
mixed ability classes for several reasons: they allow students to 
work in their own pace, students are not stressed by better or worse 
performance of others during the activity and to complete a task 
the students have to use their own knowledge, i.e. they have to 
rely on themselves. The students should be encouraged not to copy 
from a neighbor, so that they show effort and active thinking – thus 
strengthening what they have learnt. 

b) Pair and Group Activities
Pair and group activities have been actually already touched in 

the section on cooperative and competitive activities.

Activities According to the Expected Result

a) Closed Activities
Shortly put, closed activities are those where the possibilities 

of outcome are limited (closed) to one correct answer. An exam-
ple of such an activity might be cloze tests or marking statements 
based on a reading or listening exercise, true or false. They are 
usually connected with receptive skills, i.e. reading and listening.

b) Open-Ended Activities
Open-ended activities are those where the outcome varies 

from a student to student, pair to pair or a group to group. The 
task might be to discuss a controversial issue and provide reasons 
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supporting one’s opinions or writing an anecdote, essay, letter etc. 
Productive skills, i.e. speaking and writing are usually the skills to 
be used. Obviously, the types of activities given above combine. 
Some exercises might be carried out as an open-ended group-work 
with the element of competition and some might be an open-end-
ed task to be worked on individually. All types, though, might be 
used successfully in a heterogeneous class if the teacher is able to 
employ all the students, make them participate and succeed.
Using Drama Language Classroom

There are plenty of reasons supporting their employment in a 
language classroom. The first important function associated with 
drama is fostering speaking skills. As (10) comments, “although 
drama has existed as a potential language teaching tool for hun-
dreds of years it has only been in the last thirty years or so that 
its applicability as a language learning technique to improve oral 
skills has come to the forefront” .

According to (11), drama benefits work through a series of 
paradoxes. Specifically, participants are able to:
-  be emotionally involved but at the same time distant, since they 
know that the situation is merely fictional;
-  act being serious but with no responsibility, as the fictitious con-
text releases them from being responsible of their actions;
-  be actors as well as audience;
-  bring personal experiences into the fictitious context, but also 
create new ones within the symbolic frame of drama.
METHODOLOGY
This study used a descriptive analytical method, a questionnaire 
used for data collection from thirty (30) EFL Teachers at Basic 
Schools from Al Hasahisa Locality, Gezira State, Sudan. For 
the presentation of the results the researcher uses percentages 
and tables, for more explanation. This tool has been analyzed 
statistically with the (SPSS) program.
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Reliability and Validity of the Questionnaire 

Where
r = correlation
R: Reliability of the test
N: number of all items in the test
X: odd scores
Y: even scores
∑: Sum
R	 2×r

1+r
Val = 

Correlation                                                                     =0.80

		
 Reliability   = 0.89               

Val = 				    Validity          = 0.94
RESULTS AND DISCUSSIONS
After collecting the required data by the mean of questionnaire this 
part represents the process of the statistical analysis provided with 
the discussion for the responses.  
Table1\ EFL students vary in many dimensions such as their 
intelligence, needs, academic readiness …etc. 

%T
 100.0 30Agree

00.00 To some
extent

00.00Dis-agree
100% 30 
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Table.1 gives the following responses: 100% Agreed with the 
statement and  00.0% to some extent while  00.0% disagreed.  The 
statement EFL students vary in many dimensions such as their 
intelligence, needs, academic readiness …etc is accepted by the 
whole of the selected sample members.
Table 2: Students’ diversity may have a negative effect on stu-
dent’s performance 

%T
73.322Agree
20.06 To some

extent
6.72Dis-agree

100% 30 
 According to the statistical analysis of the statement(2) in
table 2 most of the respondents 73.3% Agreed that Students’ di-
 versity may have a negative effect on students’ performance ,
and 20%  to some extent while 6.7% disagreed.  Thus this state-
.ment is accepted

Table 3: Teaching mixed ability classes is a complicated pro-
cess that needs a well-trained teacher  

%T
93.328Agree

6.72 To some
extent

00.00Dis-agree
100% 30 

According to the statistical analysis of the previous statement it 
was indicated that most of the respondents 93.3% Agreed that 
Teaching mixed ability classes is a complicated process that needs 
a well-trained teacher, and 06.7%  to some extent while 00.0% 
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disagreed.  Thus this statement is accepted.
Table 4: EFL syllabus designers should avoid (one size fits all) 
and put students’ differences into account

%T
73.322Agree
20.06 To some

extent
6.72Dis-agree

100% 30 
The statistical analysis of the previous statement indicates that 
most of the respondents 73.3% Agreed that EFL syllabus design-
ers should avoid (one size fits all) and put students’ differences into 
account, and 20% to some extent while 06.7% disagreed.  Thus 
this statement is accepted.
Table 5: Using ICTs and modern technologies in EFL classes 
can help in grasping attention particularly in crowded classes

%T
100.030Agree

00.00 To some
extent

00.00Dis-agree
100% 30 

Table 5 gives the following responses: 100% Agree with the state-
ment and  00.0% to some extent while  00.0% disagree.  The sen-
tence is accepted by the whole of the selected sample members.
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Table 6: Positive reinforcement ensures students’ learning ex-
periences

%T
80.024Agree
20.06 To some

extent
00.00Dis-agree

100% 30 
According to the statistical analysis of (statement 9); 80% 

Agreed with the statement and 20% to some extent while 00.0% 
disagreed.  According to the result the statement is accepted by the 
majority of the teachers, so it’s proved that Positive reinforcement 
ensures students’ learning experiences.
Table 7: Pair and group work give student the chance to inter-
act and develop their abilities despite their different levels

%T
86.726Agree

6.72 To some
extent

6.72Dis-agree
100% 30 

Table 7 gives the following responses: 86.7% Agreed with the 
statement and  7.7% to some extent while  7.7% disagreed.  The 
sentence is accepted by the majority of the selected sample mem-
bers.
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Table 8: Variation in materials fulfills the needs of both good 
and struggling students

%T
93.328Agree
00.00 To some

extent
6.728Dis-agree

100% 30 
Table 8 gave the following responses: 93.3% Agree with the state-
ment and  00.0% to some extent while  06.7% disagree.  The sen-
tence is accepted by the majority of the selected sample members.
Table 9: Competitive activities increase students’ interest in 
participation

%T
86.726Agree
13.34 To some

extent
00.00Dis-agree

100% 30 
According to the statistical analysis of (statement 14); 86.7% 

Agreed with the statement and 13.3% to some extent while 00.0% 
disagreed.  According to the result the statement  is accepted by the 
majority of the teachers, so it’s proved that Competitive activities 
increase students’ interest in participation
Table 10: Parents play a prominent role in motivating and 
raise their interest to learn English

%T
86.726Agree
00.00 To some

extent
13.34Dis-agree

100% 30 
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According to the statistical analysis of (statement 12); 86.7% 
Agreed with the statement and 00.0% to some extent while 13.6% 
disagreed.  According to the result the statement  is accepted by 
the majority of the teachers, so its proved that Parents play a prom-
inent role in motivating and raise their interest to learn English 
CONCLUSION, FINDINGS AND RECOMMENDATIONS
Conclusion
The study concluded that differences in crowded classes are inev-
itable and they happen as a result of many reasons. It’s the role of 
EFL teachers to find the proper ways to deal with students despite 
their different abilities.
Findings 
  The study found that: 
Diversity in EFL classes can work as an obstacle that lead to un-
desirable results
 Students vary in many things such as the variation in their intelli-
gence, needs and academic readiness.
 Students’ differences can be classified under two main categories, 
environmental differences or genetic differences.
 Student centered approach for teaching foreign language gives 
EFL students a good opportunity to use the language.
 Using modern technologies (ICTs) engage students in the lessons 
and motivate them.
Recommendations
 EFL should pay attention to the differences between students in 
large classes and try to find the proper techniques to manage the 
classroom and achieve the educational aims. 
 EFL classes should be well equipped and ready with different 
facilities. 
 Teachers should continuously praise and positive reinforcement 
encourage both weak and advanced learners for better perfor-
mance.
 Individual differences need to be assessed in order to be taken into 
account. 
 To adequately address individual differences, teachers should 
have a way to characterize students in a scientifically valid way. 
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